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Presentaciéon

El material didactico Lenguaje y Comunicacién 3° basico, compuesto por el Texto
del Estudiante, los doce Recursos Digitales Complementarios (RDC) y la Guia Didac-
tica del Docente, se basa en el enfoque prescrito en el documento Bases curriculares
para la Educacion Bdsica (Ministerio de Educacién, 2012), en cuanto busca promover
el desarrollo de los conocimientos, las habilidades y las actitudes de la asignatura a
partir de la implementacién de los Objetivos de Aprendizaje (OA), los Objetivos de
Aprendizaje Transversales (OAT) y las actitudes de Lenguaje y Comunicacién.

La propuesta editorial, en consonancia con las Bases curriculares, apunta al desarrollo
de la competencia comunicativa de los estudiantes, integrando y articulando los
tres ejes definidos para el nivel: Lectura, Escritura y Comunicacién oral. A lo lar-
go de las actividades propuestas para cada unidad en el Texto del Estudiante, el set
de Recursos Digitales Complementarios y la Guia Didactica del Docente, alumnos y
alumnas tendran la oportunidad de trabajar y desarrollar en forma progresiva y arti-
culada los conocimientos, las habilidades y las actitudes que involucran dichos ejes,
en soportes variados y en contextos estimulantes y atractivos.

Articulacdn instruccional de a unidad Esquema explicativo de la Unidad 1
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Introduccién

Fundamentacién del disefio instruccional

El enfoque curricular prescrito en las Bases curriculares para
la Educacion Bdsica para la asignatura de Lenguaje y Comuni-
cacién tiene un caricter comunicativo y cultural, por cuan-
to se considera el lenguaje como la herramienta fundamen-
tal para que los y las estudiantes se integren al mundo que
los rodea, se apropien de su patrimonio y puedan intervenir
de manera activa, reflexiva y critica en la sociedad. Es decir,
mediante el desarrollo progresivo de las habilidades comuni-
cativas los y las estudiantes podrdn comprender el mundo e
interactuar con él: leer, escribir y comunicarse oralmente son
herramientas para que el ser humano comprenda, participey
se desenvuelva en su sociedad, tal como lo plantean Cassany,
Lunay Sanz (2003, p. 36):

(...) lalengua no es Gnicamente un instrumento de comuni-
cacién, sino que esta comunicacién es a la vez el instrumen-
to que nos permite conocer cémo conciben el mundo nues-
tros coetdneos, cémo lo entendian nuestros antepasados v,
al mismo tiempo, nos permite expresar, transmitir o dejar
constancia de cémo lo entendemos nosotros.

La lengua es también el instrumento mediante el cual or-
ganizamos nuestro pensamiento (...). El conocimiento del
mundo que nos rodeay la capacidad de interpretar este mun-
do es la medida que define el grado de desarrollo personal
que ha adquirido cada individuo. El lenguaje debe aportar
a los que aprenden las habilidades y los conocimientos mi-
nimos necesarios para desenvolverse en el mundo en donde
viven (...) pero, ademas, debe contribuir también a la con-
secucién de la autonomia personal, o sea, a la capacidad de
desenvolverse solo en un mundo estructurado y dirigido por
personas alfabetizadas.

Dada la importancia del desarrollo del lenguaje mediante las
habilidades, las actitudes y los conocimientos implicados en
la competencia comunicativa (leer, escribir y comunicarse

oralmente), la propuesta editorial de Lenguaje y Comuni-
cacién 3° basico busca implementar, en sus cinco unidades,
diversas actividades de aprendizaje adecuadas al nivel de
desarrollo bioldgico, emocional y cognitivo de los y las es-
tudiantes, que tienen como objetivo ultimo contribuir a la
formacion de personas comunicativamente competentes, ca-
paces de comprender los multiples géneros discursivos que
circulan en la sociedad, emplear la escritura en contextos
cotidianos y académicos y dialogar de manera respetuosa y
constructiva con quienes les rodean.

El enfoque didactico que establecen las Bases curriculares
para la Educacién Bdsica para lograr lo anterior “concibe la
interaccién oral, la lectura y la escritura como situaciones
comunicativas en que el conocimiento de la lengua y la co-
rreccién idiomaética se ponen al servicio de la comunicacién”
(Ministerio de Educacién, 2012, p. 35). A partir de dicho en-
foque, el Texto del Estudiante ofrece unidades de aprendi-
zaje compuestas por secciones y subunidades en que se tra-
baja la lectura, la escritura y la comunicacién oral mediante
experiencias de aprendizaje que integran el desarrollo de
los conocimientos, las habilidades y actitudes, de manera
que los primeros funcionan como un medio, y no como un
fin en sf mismos.

Lo anterior se evidencia en que cada unidad ha sido conce-
bida y construida en torno a un tema que sirve como hilo
conductor, y que se deriva de los Objetivos de Aprendiza-
je Transversales definidos para la Ensefianza Bésica. Dicho
tema articula y otorga coherencia a las lecturas, tanto
literarias como no literarias, que componen cada unidad,
y a las tareas creativas escritas y orales propuestas. La
presencia constante del tema, que se retoma en las distintas
experiencias de aprendizaje, apunta a estimular la capacidad
reflexiva de los y las estudiantes y a trabajar los OAT vy las
actitudes en instancias individuales y colaborativas, ade-
mas de ofrecerles multiples oportunidades de interaccién.

Las Bases curriculares para la Educacién Bdsica abordan tres
dimensiones para la asignatura de Lenguaje y Comunica-
cién —lectura, escritura y comunicacién oral—, represen-
tadas en tres ejes que deben trabajarse de manera arti-
culada y que, en su conjunto, apuntan al desarrollo de la
competencia comunicativa.
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Introduccién

Tal como se estipula en las Bases curriculares, en el modelo di-
déctico del Texto del Estudiante los ejes se trabajan de mane-
ra integrada. Para trabajar el eje de Lectura y, por lo tanto,
la comprensién lectora, en las subunidades Leo e imagino, Leo
y opino y en la seccién Lectura personal, se utiliza un modelo
que comprende las etapas antes, durante y después de la lec-
tura, por medio del cual se busca desarrollar los diferentes
OA del curriculum.

El eje de Escritura se aborda principalmente de dos formas:
mediante la propuesta constante de preguntas abiertas y ac-
tividades acotadas de escritura en las subunidades Leo e ima-
gino, Leo y opino y en las evaluaciones y, de forma més exten-
sa, en la subunidad Me expreso, en la que los y las estudiantes
se enfrentan a una tarea de escritura que considera fases de
modelamiento, planificacién, escritura, revisién, correcciéon
y socializacién.

Por ultimo, el eje de Comunicacidén oral se desarrolla me-
diante conversaciones y comentarios de los temas tratados
en las lecturas de las diferentes subunidades, la audicién
de textos orales leidos por el o la docente (en Leo e imagino
y Leo y opino) y en la seccién Me expreso, en la que los y las
estudiantes comentan, recitan o exponen oralmente des-
pués de un proceso de preparacién y ensayo, que considera
no solo las habilidades de expresién oral, sino también las
de comprension.

La propuesta didactica que integra y articula los tres ejes,
presente en el Texto del Estudiante, la Guia Didactica del
Docente y los Recursos Digitales Complementarios (RDC),
concibe el aprendizaje como “un proceso activo de parte del
alumno de ensamblar, extender, restaurar e interpretar y, por
lo tanto, de construir conocimientos desde los recursos de la
experiencia y la informacién que recibe” (Chadwick, 2001,
p. 465). El aprendizaje es parte de una actividad social, de la
que el Texto y sus recursos participan (junto con el docente)
proveyendo informacién que ha de ser manipulada por los
y las estudiantes por medio de la interaccién y la reflexién,
provocando la revisién y expansién del conocimiento.

A continuacién, se fundamenta el disefio instruccional de la
propuesta editorial. Solo con fines ilustrativos y explicativos,
se ha separado la fundamentacién didactica de cada eje, los
que, tal como se ha senalado antes, se trabajan de manera
articulada en cada unidad.
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Lectura

La comprension lectora es concebida en este disefio instruc-
cional como una competencia central y esencial, que permite
a los y las estudiantes informarse, aprender y disfrutar con
distintos géneros textuales, literarios e informativos. Esta
competencia puede, y debe, ensefiarse en la escuela. Felipe
Alliende y Mabel Condemarin destacan la caracteristica es-
tratégica de lalecturay, por lo tanto, la importancia de su en-
sefianza: ‘ensefiar comprension es lograr que los estudiantes
aprendan a formular sus propias preguntas y a estructurar
su propio pensamiento, de modo que puedan llegar a ser in-
dependientes en el proceso de leer y aprender de un texto”
(Alliende y Condemarin, 2002, p. 223).

En relacién con lo anterior, en las cinco unidades del texto
se trabajan de manera explicita estrategias de compren-
sién lectora, en los apartados Planifico mi lectura que se en-
cuentran en las subunidades Leo e imagino y Leo y opino. Es-
tas estrategias pueden calificarse como metacomprensivas,
en cuanto corresponden a herramientas de autorregulacién
para la lectura, mediante las cuales el estudiante se hace
consciente de su proceso de lectura.

El aprendizaje y manejo de las distintas estrategias meta-
comprensivas que se trabajan a lo largo de las unidades pre-
tende desarrollar la autonomia de los y las estudiantes al en-
frentarse a lalectura de cualquier texto. Siguiendo a Fuentes
y Rosério (2013, p. 12):

La autonomia en el aprendizaje o el aprendizaje auténomo
es la facultad que tiene una persona para dirigir, controlar,
regular y evaluar su forma de aprender, de forma consciente
e intencionada, haciendo uso de estrategias de aprendizaje
para lograr el objetivo o meta deseado.



Lo anterior estd en consonancia con las Bases curriculares de
la asignatura, en las que se busca la formacién de “lectores
activos y criticos, que acudan a la lectura como medio de in-
formacién, aprendizaje y recreacién en multiples dmbitos de
la vida, para que, al terminar su etapa escolar, sean capaces
de disfrutar de esta actividad, informarse y aprender a par-
tir de ella, y formarse sus propias opiniones” (Ministerio de
Educacién, 2012, p. 36). La lectura activa y critica es funda-
mental para ejercitar distintas habilidades de comprensién,
desde las més sencillas, como extraer informacién, hasta las
mads complejas, como interpretar y evaluar.

En este sentido, el disefio instruccional del Texto del Estu-
diante propone actividades de comprension secuencia-
das, desde las mas simples hasta las que requieren elaborar
interpretaciones y generar opiniones sobre los textos leidos,
conectandolos con su experiencia directa, tanto en el trans-
curso de la unidad como a lo largo de todo el Texto. Esto se
logra, concretamente, en los apartados Después de leer de las
subunidades Leo e imagino y Leo y opino, en los que se plan-
tean actividades de comprensién individual sobre recupera-
cién de informacién literal, interpretacién personal y colabo-
rativa, escritura creativa a partir de los temas de las lecturas
e instancias de comentarios grupales en los que se busca que
cada estudiante construya una visién personal de los textos.
Con esto, se apunta a que los y las escolares transiten desde
el nivel de comprensién hacia la valoracién de los textos
como parte de nuestra herencia cultural, entregandoles
las herramientas necesarias para lograr un aprendizaje sig-
nificativo que los empodere como sujetos. Citando a Paulo
Freire (2002, p. 28): “En las condiciones del verdadero apren-
dizaje los educandos se van transformando en sujetos reales
dela construccién y de la reconstruccién del saber ensefiado,
al lado del educador, igualmente sujeto del proceso”.

La did4ctica que se plantea en las subunidades Leo e imagi-
no y Leo y opino y en la seccién Lectura personal (antologia)
de cada unidad, como antes se menciond, comprende una
secuencia antes, durante y después de la lectura, funda-
mentada en las actuales teorias de la lectura que plantean
estos tres momentos. Citaremos aqui a Isabel Solé (1992, p.
62), cuya concepcion interactiva describe la lectura como un
proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito, en
cuanto quien lee asume un rol activo en la construccién del
significado del texto:

En esta perspectiva, pues, encontramos un lector activo que
procesa en varios sentidos la informacién presente en el tex-
to, aportandole sus conocimientos y experiencias previos,
sus hipétesis y su capacidad de inferencia, un lector que per-
manece alerta a lo largo del proceso, enfrentdndose a obsta-
culos y superdndolos de diversas formas, construyendo una
interpretacién paralo que lee y que, si se lo propone, es capaz
de recapitular, resumir y ampliar la informacién obtenida.
Son todas estas operaciones las que le permiten comprender,
objetivo y esencia de la lectura.

En las subunidades Leo e imagino y Leo y opino, por tanto, se
plantean de manera estable apartados para abordar los tres
momentos de la lectura, incluyendo un apartado especial
para trabajar el propésito de la subunidad. A continuacién,
se describen dichos apartados, no sin antes aclarar que, si
bien el modelo didactico considera estos tres momentos,
las actividades que se incluyen pueden aplicarse de manera
recursiva a lo largo de todo el proceso de comprension. Tal
como lo setiala Solé (1992, p. 117):

(...) no se pueden establecer limites claros entre lo que va an-
tes, durante y después de la lectura. En cualquier caso, esta-
mos hablando de un lector activo y de lo que puede hacerse
para fomentar la comprensién a lo largo del proceso de lec-
tura, proceso que no es asimilable a una secuencia de pasos
rigidamente establecida, sino que constituye una actividad
cognitiva compleja guiada por la intencionalidad del lector.

Trabajo con el propésito de lectura

La primera pagina de las subunidades Leo y opino y Leo e ima-
gino estd dedicada al trabajo de la autorregulacién del pro-
ceso de aprendizaje. Se comienza declarando el propédsito
de la subunidad en carteles colgados (;Qué haré?, ;Cémo lo
haré? y ;Para qué lo haré?) que apuntan a trazar una ruta de
los aprendizajes que se desarrollardn. Se continta con acti-
vidades destinadas a vincular el trabajo de la subunidad con
el plano vivencial de los y las estudiantes, con actividades
colaborativas que apuntan a diversos propésitos, segun los
aprendizajes planteados: identificar dificultades, conectar el
tema de la lectura con sus experiencias y valorarlo, opinar
sobre situaciones relacionadas con la lectura, entre otros.
Luego, se incluye el apartado Planifico mi lectura, que ofrece
una estrategia de lectura modelada aplicable al texto central
de la subunidad y a las demas lecturas de la unidad.
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Introduccién

Antes de leer

En esta etapa del proceso de lectura, se presentan actividades
variadas, disefiadas en directa relacién con el texto que se
presenta a continuacién. Este apartado es flexible en cuanto
a la clase de actividades que se plantean, dado que los fac-
tores a tratar son variables: el nivel de desarrollo cognitivo,
emocional y experiencial de los estudiantes; las caracteristi-
cas discursivas de la lectura, y el o los objetivos de aprendi-
zaje establecidos para la subunidad. Todos estos elementos
determinan el tipo de actividades y las habilidades que se
movilizan antes de leer, las que a su vez se complejizan a me-
dida que se avanza en las unidades del Texto. Entre ellas,
se cuentan actividades sobre conocimientos previos, moti-
vacion, generacién de hipdtesis, trabajo con el léxico, entre
muchas otras.

Este apartado se fundamenta en la concepcion de la lectura
de Tsabel Solé (1992, p. 99) como un proceso activo. Dicha
autora destaca que, mds que definir de manera rigida “qué”
hacer con los alumnos antes de leer, lo relevante es tener cla-
ridad respecto de “para qué” se hace:

Con relacién al alumno, todo lo que pueda hacerse antes de

la lectura tiene la finalidad de:

+ Suscitar la necesidad de leer, ayuddndole a descubrir las
diversas utilidades de la lectura en situaciones que favo-
rezcan su aprendizaje significativo. Proporcionarle los re-
cursos necesarios para que pueda afrontar la actividad de
lectura con seguridad, confianza e interés.

. Convertirle en todo momento en un lector activo, es decir,
en alguien que sabe por qué lee y que asume su responsa-
bilidad ante la lectura (...), aportando sus conocimientos y

experiencias, sus expectativas e interrogantes.

En consonancia con las ideas citadas, la etapa previa a la lec-
tura incorpora un apartado llamado Defino mis motivaciones,
en el cual se busca que los y las estudiantes aborden de ma-
nera activa la lectura y los aprendizajes que se proponen en
la subunidad.

Durante la lectura

Las lecturas literarias de la subunidad Leo e imagino se han
seleccionado por su calidad y valor literario, su adecuacién
al nivel de desarrollo de los y las estudiantes y su idoneidad
para el logro de los OA propuestos en cada unidad. La ma-
yoria de ellas se ha seleccionado a partir de las sugerencias
del Programa de Estudio de Tercer Ario Bdsico (Ministerio de
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Educacién, 2013) y se presentan acompafiadas de ilustra-
ciones que buscan motivar la lectura y apoyar la compren-
sién de aspectos més complejos de narraciones y poemas.

Las lecturas no literarias de la subunidad Leo y opino, en tan-
to, se han seleccionado por su relacién con el tema que se
plantea como hilo conductor de cada unidad y, por lo tanto,
con los textos literarios de la misma. El criterio apunta a que
sean textos que permitan alos y las escolares acceder a infor-
macién de distintos dmbitos, fomentando asi la aplicacién
de las habilidades de comprensién lectora a una variedad de
géneros discursivos con los que se encontrardn en otras asig-
naturas, tanto en el Ambito académico como en el cotidiano.
Estas lecturas no literarias se presentan acompafiadas de
imdgenes que pretenden ampliar el conocimiento del mundo
y apoyar la comprensién de conceptos nuevos o complejos.

Ademés, en esta etapa se incluye un glosario sencillo que pre-
senta, cuando es posible, sinénimos de palabras que puedan
resultar desconocidas para los y las estudiantes. El trabajo con
el vocabulario continda luego en la siguiente etapa (después de
leer), ofreciendo de este modo diversas oportunidades para su
desarrollo. Esta caracteristica del modelo didéctico se funda-
menta en la reconocida importancia del trabajo con el léxico
para favorecer la comprensién y para ampliar el lenguaje. Como
lo senala Mabel Condemarin (2001, p. 7):

El hecho de que la lectura sea la principal fuente de enrique-
cimiento del lenguaje hay que tomarlo en serio, dado que las
palabrasy estructuraslingtisticas que los nifios y los jévenes
interiorizan no solo son el “corazén” de su competencia lin-
gliistica, sino que constituyenla fuente dela cual fluye y fluird
su futura capacidad de expresién y comprensiéon del mundo.

Asimismo, durante la lectura se plantean preguntas que bus-
can quelos ylas estudiantes sean conscientes de la eficacia de
su proceso lector y ofrecerles oportunidades para chequear
si efectivamente estdn comprendiendo lo que leen, y asi es-
timular el empleo de estrategias autorregulatorias. Estas se
vinculan con la estrategia de lectura que se propone antes
de leer (en el apartado Planifico mi lectura), cuya aplicacién se
presenta en distintos momentos del proceso. Como sefiala
Solé (1992, p. 102), “el proceso de lectura debe asegurar que
el lector comprende los diversos textos que se propone leer.
Es un proceso interno, pero lo tenemos que ensefiar”.



Después de leer

En esta etapa del proceso de comprensién se presentan ac-
tividades variadas, tanto individuales como colaborativas,
para que los y las escolares continden su proceso de com-
prensién, estimulando la elaboracién de interpretaciones
y opiniones sobre lo leido y conectando ideas del texto con
su entorno cotidiano. En términos generales, esta etapa del
proceso tiene como objetivo estimular a los y las estudiantes
a construir una visién y comprensién global de lo leido y a
autoexaminar si entienden el texto, es decir, que expliciten
sus niveles de comprensién de lo leido y que puedan explicar
de qué manera los alcanzaron (o no).

Las actividades que ofrece este apartado son las siguientes:

» Aplicacién, mediante una tarea puntual, de la estrategia
de lectura planteada al comienzo y evaluacién de su utili-
dad durante la lectura.

» Trabajo con el vocabulario contextual, generalmente se
propone inferir el significado de una palabra compleja o
usarla en un nuevo contexto.

« Actividades de comprensién en distintos niveles (literal,
inferencial y evaluativo).

 Instancias de comunicacién oral, en que se discuten pre-
guntasderivadasdelalectura,engruposocontodoelcurso.

» Actividad de comprensién oral, enlaquelosylasestudiantes
escuchan un nuevo texto leido por el o la docente, vinculado
conlalectura central delasubunidad y con el otema dela uni-
dad,lo que permite enriquecer ademds el repertorio literario.

« Actividad de escritura creativa, que propone una tarea re-
lacionada con el texto leido, con una guia de pasos que
apoyan el proceso de escritura.

Asi también, en este apartado se incluye un recuadro de
formalizacién de conceptos relacionados con el género dis-
cursivo del texto leido, cuyo propésito es entregar a los y las
estudiantes mas y mejores herramientas de andlisis, siempre
en concordancia con el nivel de desarrollo en que se encuen-
tran y con lo dispuesto en los OA del nivel.

Esta manera de trabajar los conceptos o contenidos es
constante en todas las secciones y subunidades, y a lo
largo de todo el Texto del Estudiante, la Guia Didéctica
del Docente y los Recursos Digitales Complementarios, y
adopta el enfoque de la asignatura estipulado en las Bases
curriculares, en cuanto los elementos tedricos disciplinares

estdn siempre en funcién de contribuir al desarrollo de
las competencias de la asignatura: los elementos literarios
(como la ficcionalidad), el lenguaje connotativo, la estructura
textual, etc., no son tratados en este modelo didactico como
un fin en si mismos, sino como recursos ofrecidos a los y las
estudiantesyalosylas docentes para interpretary evaluar de
manera mas amplia las lecturas literarias y no literarias, para
escribir textos mds claros (que aseguren su comprensién por
parte del receptor) y para comunicarse oralmente de manera
efectiva en diversos contextos.

Escritura

Tal como se enuncia en las Bases curriculares, la produccién
textual es abordada en este modelo instruccional como un
proceso, en el que se llevan a cabo actividades complejas
que deben ser mediadas por el o la docente como cualquier
objeto de aprendizaje, tal como la comprensién lectora des-
crita anteriormente. La manera en que se trabaja la escri-
tura en el modelo didactico del Texto del Estudiante bus-
ca erradicar la percepcién de que un texto es un producto
automadtico y lineal, afianzando la idea de que es fruto de
un proceso de andlisis y reflexién, y que puede ensefiarse,
aprenderse y mejorarse.

Junto con la definicién de la escritura como proceso, el en-
foque didactico que se adopta no considera la escritura como
“transcripcién” o “registro”, sino como una practica com-
pleja y multidimensional, con convenciones propias que
varian segun el 4&mbito en que se lleve a cabo. Es necesario,
desde esta perspectiva, evitar las actividades que promuevan
el uso de la escritura como mero método de registro, trans-
cripcién o reproduccién. Como plantean Mateos, Martin y
Villalén (2006, p. 241):
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Si los profesores creen que la ensefianza y el aprendizaje se
dirigen fundamentalmente a la transmisién y reproduccién
del conocimiento, es més probable que disefien y propongan
a sus alumnos tareas de lectura y escritura para transmitir o
para decir el conocimiento. En cambio, si conciben el apren-
dizaje como un proceso constructivo, asignardn tareas de
lectura y escritura que impliquen un mayor nivel de transac-
cién y transformacioén del conocimiento.

Por lo mismo, aprender que el proceso de escritura es com-
plejo se da alo largo de los arios, en tareas de dificultad pro-
gresiva y en variedad de dmbitos. Ademds, las multiples ha-
bilidades que supone la escritura, como la planificacién y la
revisién de los textos, se aprenden gradualmente a lo largo
de toda la vida escolar e incluso posteriormente. El escritor
en formacién atraviesa diferentes etapas de maduracién cog-
nitiva que habilitan la ensefianza y el aprendizaje de distin-
tos aspectos de la escritura.

La propuesta editorial supone que la escritura es una herra-
mienta transversal a las diferentes materias del curriculum,
cuyos usos deben enseriarse y aprenderse de forma explicita
e intencionada. Aunque la asignatura de Lenguaje y Comuni-
cacién es el espacio privilegiado para la enserianza y el apren-
dizaje de la competencia de escritura, esta se proyecta en las
demds asignaturas de manera intencional en las distintas ta-
reas de escritura que se plantean en las unidades del Texto del
Estudiante, especialmente en la subunidad Me expreso y en las
actividades de escritura de los aparatados Después de leer (en
las subunidades Leo e imagino y Leo y opino) en las que se mo-
tiva a los y las estudiantes a escribir sobre temas diversos, no
solo literarios, para evidenciar que las habilidades de escritura
pueden y deben emplearse para escribir “a lo largo del curricu-
lum”, como sefialan Tolchinsky y Simé (2001).

Elmodeloinstruccional abordala escritura desde supotencial
epistémico (Mirasy Solé, 2007) y las diversas actividades que
se proponen propician una interaccién entre la representacién
de la tarea y dos tipos de espacios: del problema retérico (a
quién, como y para qué escribir) y del contenido (qué escribir)
(Scardamalia y Bereiter, 1992). En otras palabras, el potencial
epistémico delaescritura se trabajaen este modelo al fomentar
un interés por planificar, seleccionar contenido, documentar-
se, escoger las palabras adecuadas, es decir, aplicar estrategias
para resolver una tarea de escritura. Como muchas veces, y
particularmente en los niveles mdas pequefios, los y las es-
colares carecen de estrategias explicitas (por ejemplo, cémo
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planificar un escrito, de qué manera encontrar informacién
y cémo utilizarla para construir un texto, cémo organizar la
informacién, etc.), en la subunidad Me expreso se ofrecen mo-
delos de las distintas etapas del proceso de escritura, y en las
orientaciones de la presente Guia Didactica del Docente, se
entrega una pauta para el profesor o la profesora.

Tal como se ha sefialado, el modelo instruccional del Tex-
to del Estudiante considera que la escritura es un proceso
complejo con diferentes etapas. Estas, que no son naturales
o innatas, sino que deben enserfiarse y aprenderse, incluyen
la planificacién de las ideas que se van a escribir y su orga-
nizacién; la textualizacién o produccién concreta mediante
los recursos de la lengua y de otros recursos con los que se
articula (imégenes, colores, formatos), asi como la revisién
del texto escrito. Esta ultima etapa es particularmente cri-
tica y compleja, y solo los escritores mas experimentados la
consideran un componente fundamental en la elaboracién
de textos exitosos.

La transposicién didactica de las definiciones tedricas antes
desarrolladas se afianza en la subunidad Me expreso, 1a que pro-
pone una experiencia de aprendizaje con las siguientes etapas:

» Aproximacién a un modelo: se presenta un ejemplo del
género a trabajar, explicitando diversos aspectos como su
estructura, recursos y propésito comunicativo.

« Planificacién: se remarca la importancia de organizar ade-
cuadamente la informacién en funcién del género, del pro-
pésito comunicativo y de la audiencia o publico objetivo.

o Escritura y reescritura: se presenta un borrador corregido
con el fin de incentivar y guiar el trabajo. De esta manera,
se busca ofrecer a los y las estudiantes diversas oportuni-
dades de revisar y, por consiguiente, repensar lo escrito
fijando su atencién tanto en elementos formales como la
ortografia y la sintaxis, como en aspectos de coherencia,
adecuacién al género discursivo y el cumplimiento del
propdsito comunicativo planteado. Es importante des-
tacar que el apartado Observa cémo lo escribes, en el que
se abordan elementos gramaticales y ortogréaficos, tiene
como objetivo entregar herramientas para elaborar textos
con sentido y comprensibles para los receptores, y no se
plantea como un fin en si mismo, lo que esta en consonan-
cia con las Bases curriculares.



« Publicacién: para cerrar el proceso, se debe considerar la
sociabilizacién o publicacién del texto. En esta fase se
incorporan correcciones formales, de diagramacion y de
estilo, que aseguran la legibilidad y circulacién adecuaday
correcta del producto final.

Ademads de las tareas de escritura guiada de la subunidad
Me expreso, tal como se ha mencionado antes, cada unidad
incorpora también actividades de escritura libre, ofreciendo
instancias de experimentacién con géneros literarios y la ela-
boracién de opiniones personales sobre las lecturas, en las
subunidades Leo e imagino y Leo y opino.

Comunicaciéon oral

En el modelo instruccional del Texto del Estudiante, el eje de
Comunicacion oral se trabaja de manera transversal. En el Ini-
cio de unidad se plantean actividades colaborativas de expre-
sién de opiniones y puntos de vista en relacién con el tema
de la unidad, a partir del OAT definido para cada una, de una
ilustracién y un breve texto que las contextualiza; luego, en
el resto de las secciones y subunidades de lectura, se ofrecen
de manera consistente actividades orales sobre los distintos
textos y de comprensién oral a partir de la escucha de lecturas
orales, hasta la subunidad Me expreso, en la que se propone
una actividad estructurada y expositiva frente al curso, con
pasos de planificacién, orden de la ideas y presentacién, con
apoyo visual o audiovisual.

De esta manera, son multiples las ocasiones en que los y
las estudiantes participan de experiencias de comunicacién
oral, que propician el didlogo y favorecen el intercambio y
respeto por las ideas de otras personas, su evaluacién y even-
tual integracion a las propias, y el asentamiento de practicas
positivas de interaccién y cortesia, entre otras.

Las actividades de interaccién oral van variando en su cardc-
ter: desde las mas espontdneas hasta las mas planificadas
(en la subunidad Me expreso), lo que se basa en lo planteado
por Calsamiglia y Tusén (2001, p. 44):
(...) si bien las formas mas familiares de comunicacién oral
forman parte del proceso de socializacién —las personas ha-
blan porque estdn rodeadas de otras personas que hablan—
no todas las formas de hablar son “naturales”. Por ello, en el
desarrollo de la competencia comunicativa oral desemperia un
papel fundamental la institucién escolar, ya que en ella se pue-
den programar y planificar —de forma adecuada al alumnado
concreto— formas de acceso a practicas discursivas menos co-
munes y que aumentaran el “capital” comunicativo de la futura
ciudadania, de manera que en el futuro esos hombres y esas
mujeres puedan desenvolverse lo mejor posible en el entorno
mas amplio que la vida adulta les puede deparar.

El objetivo de las actividades de comunicacién oral antes
mencionadas es coherente con el enfoque dispuesto en las
Bases curriculares, en cuanto es necesario ofrecer alosylas es-
tudiantes instancias para “aprender a adecuarse a cualquier
situacién comunicativa, lo que implica que sean capaces de
interactuar competentemente usando tanto la norma infor-
mal como la formal” (Ministerio de Educacién, 2012, p. 41).

La subunidad Me expreso ofrece, como se menciond anterior-
mente, una actividad estructurada de comunicacién oral,
basada y adaptada del modelo planteado para educacion se-
cundaria por Catalina Barragan y otros autores (2005), que
comprende las siguientes fases:

« Planteamiento de la situacién retdrica: se indica a quién,
cémo y para qué va a llevar a cabo la actividad oral.

» Explicitacion del género discursivo oral: se caracteriza el
género (por ejemplo, exposicién) y sus rasgos distintivos.

 Planificacién: el o la estudiante prepara y retine los ele-
mentos que va a comunicar.

» Presentacion: se entregan consejos para la expresiéon en
el apartado Observa cdmo lo dices, que ofrece herramientas
para que su intervencion sea adecuada y precisa.

o Escucha activa: se plantea una fase final en que cada estu-
diante cumple el papel de oyente de las intervenciones de
sus comparieros y comparieras, con consejos sobre c6mo
escuchar (por ejemplo, respetar a quien estd hablando),
comprender y comentar lo escuchado.
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Estrategias para el Desarrollo de Aprendizajes Especificos

(EDAE)

La finalidad de toda educacion es ofrecer al estudiante la posibilidad de desarrollar todas sus capacidades de forma integral y de acuerdo a su edad. Esto
implica aprendizajes en los dmbitos de lo moral, lo espiritual, lo intelectual, lo afectivo y lo fisico. (Ministerio de Educacién, 2012, p. 19)

La propuesta editorial para Lenguaje y Comunicacién 3°
basico, cuyo diserio instruccional se fundamenta en las Ba-
ses curriculares del nivel, incluye una serie de actividades
para desarrollar aprendizajes especificos, que potencian
el trabajo de los ejes de la asignatura, los que se relacio-
nan directamente con los OA y las actitudes de Lenguaje y
Comunicacién y con los OAT, y permiten ampliarlos y pro-
yectarlos a &mbitos que los enriquecen. Estos aprendizajes
especificos son los siguientes:

Corporalidad, emociones y caracter ludico de las actividades.
+ Trabajo actitudinal transversal.

+ Desarrollo de la creatividad mediante el lenguaje.

» Metacognicién y autorregulaciéon de los aprendizajes.

A continuacién, se fundamenta cada una de las estrategias
mencionadas y se detalla cémo se han abordado en el disefio
instruccional del Texto del Estudiante.
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Corporalidad, emociones y caracter ludico de
las actividades

La incorporacién de este aprendizaje especifico en la propues-
ta did4ctica del Texto del Estudiante se fundamenta, en pri-
mer lugar, en las alertas provenientes de diversos sectores de
la sociedad acerca del sedentarismo y la obesidad que el siste-
ma escolar tradicional ha instalado en los y las estudiantes:

En un mundo globalizado, con fuertes tendencias al “funcio-
namiento virtual”, es decir, donde son posibles las vivencias
“sin cuerpo” y sin nociones espaciales concretas, se torna fun-
damental recuperar la oportunidad y el derecho que tienen los
nifios y nifias a apropiarse de su cuerpo y conocer los espacios
que ocupa, para que logren adquirir recursos que les permi-
tan satisfacer sus necesidades y responder a las demandas del
mundo actual.

Frecuentemente, los nifios y nifias se desarrollan y se forman
en ambientes culturales donde el cuerpo, con todas sus carac-
teristicas y posibilidades, no es valorado ni reconocido como
una dimensioén rica en recursos fundamentales para ‘aprender

aaprender” (Ministerio de Educacién, 2011, p. 8).



Recuperar el cuerpo como medio de aprendizaje en la asig-
natura de Lenguaje y Comunicacién es uno de los objetivos
del modelo didéctico del Texto del Estudiante, en que el o la
estudiante se hace consciente de sus emociones. Dichas ac-
tividades tienen, en general, un caracter ludico, que permite
instalar el juego como un método facilitador del desarrollo
de los OA de la asignatura.

Al inicio y durante el desarrollo de las subunidades que de-
sarrollan el eje de Lectura (Leo e imagino y Leo y opino) se
plantean actividades y preguntas que permiten a los y las
estudiantes reconocer y registrar sus sensaciones y emocio-
nes frente a los aprendizajes. Estas buscan la recuperacién de
vivencias relacionadas con el propdsito o tema propuesto, la
reflexién sobre las sensaciones y emociones que surgen al
respecto y, muy especialmente, la proposicién de activida-
des que involucran la motricidad por medio del juego o
del trabajo grupal.

Se ha privilegiado trabajar el desarrollo de la conciencia sen-
sorioemocional al comienzo de las subunidades que abordan
el eje de Lectura con el propésito de favorecer la disposicién
a trabajar con los textos y asi beneficiar la comprensién de
lo leido. La incorporacién de actividades motrices y ludicas
antes de leer, favoreceria, segin el documento Corporalidad y
movimiento en los aprendizajes, de 1a Unidad de Transversali-
dad Educativa del Ministerio de Educacién (2013, p. 4):

(...) las condiciones necesarias para un desarrollo armonioso,
a través del movimiento, la comunicacién, la expresién y la
creacion, otorgando tanto al nifio como al adolescente, herra-
mientas para un aprendizaje activo, donde el conocimiento de
si mismo y el descubrimiento de sus posibilidades de accién,
permitirian un acceso mas natural, al placer de la actividad
cognitiva y légica-reflexiva.

En la subunidad Me expreso, en tanto, el trabajo con la cor-
poralidad y las emociones se desarrolla especialmente en las
fases de publicacién y de expresion oral, en las que se guia a
los y las estudiantes a tomar conciencia de su cuerpo y el uso
del espacio como elementos que favorecen la expresion.

Ademas, al iniciar cada subunidad se rescatan saberes viven-
ciales, es decir, se recuperan experiencias relacionadas con el
tema de la lectura o con las habilidades que se trabajaran en
el desarrollo de la experiencia de aprendizaje. Por lo tanto,
las preguntas apuntan a activar y rescatar la memoria res-
pecto de lo que se le propone aprender:

La memoria es una parte crucial del proceso de aprendizaje,
sin ella, las experiencias se perderian y el individuo no po-
dria beneficiarse de la experiencia pasada. A menos de que,
de cierta manera, el aprendizaje previo pueda grabarse, no
podria utilizarse en fecha posterior y por ello no se estaria
en posicién de beneficiarse de la experiencia pasada (Robles,
2008, p. 143).

En tanto, las actividades que dan inicio a las subunidades
de lectura son colaborativas y de caracter ludico, con tal de
permitir una instancia de motivacién grupal, en que los y
las estudiantes compartan y aprendan de las experiencias de
sus pares.

Trabajo actitudinal transversal

Las actitudes de Lenguaje y Comunicacién establecidas en las
Bases curriculares se trabajan en subunidades o secciones de-
terminadas de manera integrada con los conocimientos y las
habilidades propios de la asignatura y con el OAT propuesto
para cada unidad, tal como se describe a continuacién.

En el Inicio de unidad se apunta a “Demostrar respeto por las di-
versas opiniones y puntos de vista y reconocer el didlogo como
una herramienta de enriquecimiento personal y social”. En
esta seccién siempre se propone un didlogo en torno al tema
o hilo conductor de la unidad. Esta conversacién grupal ofrece
una oportunidad para expresar opiniones y fomentar el res-
peto tanto en la interaccién misma (escuchar, no interrumpir,
etc.), como en la apertura a ideas diversas y el interés por bus-
car puntos en comun con los compafieros y las comparieras.

En la subunidad Leo e imagino las actitudes principales son:

» Demostrar disposicién e interés por compartir ideas, ex-
periencias y opiniones con otros. Las actividades en torno
a las lecturas (antes, durante y después) propician el co-
mentario de las apreciaciones e interpretaciones de los y
las estudiantes frente a los textos. Se espera que estas ins-
tancias de conversacién estimulen el interés por dialogar
y compartir opiniones.

« Demostrar empatia hacia los demds, considerando sus si-
tuaciones y realidades y comprendiendo el contexto en el
que se sitdan. Las lecturas pondran a los y las estudiantes
frente a experiencias de vida diferentes. Las actividades
antes y después de estas lecturas pretenden estimular la
reflexién sobre el contexto y las situaciones que viven los
personajes, favoreciendo asi el desarrollo de la empatia.

« Reflexionar sobre sf mismo, sus ideas e intereses para de-

Lenguaje y Comunicacién « 3° Basico | 195



196 |

Introduccién

sarrollar la autoconfianza y la autoestima. En las activi-
dades después de leer se busca que los y las estudiantes
comuniquen sus ideas y opiniones sobre lo leido, basan-
dose en el texto o en sus experiencias y conocimientos. Se
espera que esto genere instancias para aclarar y elaborar
sus propias ideas, sentimientos, posturas, juicios e intere-
ses, asi como para desarrollar la reflexién sobre si mismos.

 Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseveran-
te, con el fin de desarrollarlos de manera adecuada a los
propositos de la asignatura. Esta actitud se trabaja prin-
cipalmente en la tarea de escritura creativa que cierra las
actividades después de leer, en que los y las estudiantes
tienen que seguir los pasos del proceso de escritura.

En la subunidad Leo y opino se trabajan las siguientes acti-
tudes, de la misma manera descrita para la subunidad Leo
e imagino, pero esta vez aplicadas a la lectura de un texto no
literario:

» Demostrar disposicién e interés por compartir ideas, ex-
periencias y opiniones con otros.

« Demostrar empatia hacia los demads, considerando sus si-
tuaciones y realidades y comprendiendo el contexto en el
que se sitian.

+ Reflexionar sobre si mismo, sus ideas e intereses para de-
sarrollar la autoconfianza y la autoestima.

En la subunidad Me expreso, las actitudes son las siguientes:

« Demostrar disposicién e interés por expresarse de manera
creativa a través de las diversas formas de expresién oral y
escrita. La subunidad estimula la expresién escrita y oral
a partir de intereses establecidos por los y las estudiantes
en un marco dado.

+ Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseve-
rante, con el fin de desarrollarlos de manera adecuada a
los propésitos de la asignatura. Esta actitud se favorece
principalmente por la consecucién de una planificacién
con objetivos claros tanto en la escritura como en la pro-
duccién oral.

+ Reflexionar sobre si mismo, sus ideas e intereses para de-
sarrollar la autoconfianza y la autoestima. Los desafios
de produccién oral y escrita permitirdn que los y las estu-
diantes aclaren y elaboren sus propias ideas, sentimien-
tos, posturas, juicios e intereses, asi como que desarrollen
la reflexién sobre si mismos.

Guia DidActica del Docente

Finalmente, en la seccién Lectura personal se busca “demos-
trar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada
por el disfrute de la misma y por la valoracién del conoci-
miento que se puede obtener a través de ella”. Esta instancia
de lectura personal y auténoma apunta directamente a esta
actitud. Esta seccién cuenta con una capsula CRA, en que se
presenta una lectura recomendada del catdlogo del Centro de
Recursos para el Aprendizaje.

Sumado a las actitudes descritas, los OAT que se desarrollan
en cada unidad pretenden reforzar la actitud de “demostrar
empatia hacia los demds, considerando sus situaciones y
realidades y comprendiendo el contexto en el que se sittan’,
pues favorecen el andlisis de las circunstancias y temas in-
tegrando conocimientos, vivencias y sentimientos. A conti-
nuacion, se explicita el trabajo con los OAT en el Texto del
Estudiante 3° basico.

La Unidad 1 apunta a la dimensién cognitiva, a partir de la
promocién de los libros como recursos que amplian las po-
sibilidades de conocimiento y comprension de la realidad y
estimulan la capacidad critica y propositiva de los sujetos.
Asi, se espera que la valoracién de la lectura favorezca las
capacidades de nifios y nifias para “exponer ideas, opiniones,
convicciones, sentimientos y experiencias de manera cohe-
rente y fundamentada, haciendo uso de diversas y variadas
formas de expresién” (OAT 8).

La Unidad 2 apunta a la dimensién moral, con énfasis en
el OAT 19: “valorar el caracter inico de cada ser humano vy,
por lo tanto, la diversidad que se manifiesta entre las per-
sonas, y desarrollar la capacidad de empatia con los otros”.
Esto se desarrolla a partir de la apreciacién de diversos ani-
males y de aquellos seres tnicos dentro de su especie, que
no responden a un modelo, pero que indudablemente tie-
nen valores y cualidades.

La Unidad 3 apunta a la dimensién sociocultural, con énfa-
sis en el OAT 11: “valorar la vida en sociedad como una di-
mension esencial del crecimiento de la persona, y actuar de
acuerdo con valores y normas de convivencia civica, pacifica
y democrética, conociendo sus derechos y responsabilidades,
y asumiendo compromisos consigo mismo y con los otros”.
El foco se pone en la valoracién de personas que no siempre
reconocemos e incluimos como parte de nuestra sociedad,
como inmigrantes y personas con alguna discapacidad.



La Unidad 4 complementa la anterior, profundizando en un
nuevo OAT de la dimensién sociocultural, con foco esta vez
en el conocimiento y valoracién de “la historia y sus acto-
res, las tradiciones, los simbolos, el patrimonio territorial y
cultural de la nacién, en el contexto de un mundo creciente-
mente globalizado e interdependiente” (OAT 14). Es decir, si
en la unidad anterior se buscé la valoracién universal de una
sociedad democratica e inclusiva, en esta unidad se intenta
reconocer y apreciar los mismos valores en el contexto de la
sociedad chilena.

La Unidad 5, finalmente, apunta a la dimensién afectiva,
con énfasis en el OAT 3: “adquirir un sentido positivo ante la
vida, una sana autoestima y confianza en si mismo, basada
en el conocimiento personal, tanto de sus potencialidades
como de sus limitaciones”. Esto se trabaja mediante el ana-
lisis de diversos textos y situaciones problema, cuyos prota-
gonistas deben enfrentar, ya sea con valentia o con ingenio.

Desarrollo de la creatividad mediante el
lenguaje

El desarrollo de la creatividad en el disefio instruccional del
Texto del Estudiante se trabaja a partir del eje de Escritu-
ra, siempre tomando como insumos los temas que se plan-
tean en los textos literarios de cada unidad. Esta decisién
se fundamenta en lo planteado en las Bases curriculares, que
considera los aprendizajes relacionados con la expresién es-
crita como “la base para desarrollar el pensamiento creativo,
entendido como la capacidad de imaginar, generar y relacio-
nar ideas y cuestionarse sobre el mundo que los rodea para
contribuir a é1” (p. 34).

Ademads, el disefio de las actividades de escritura relaciona-
das con las lecturas propuestas, se basa en lo planteado por
Mabel Condemarin (2001, p. 13):

El acceso a la literatura constituye una forma privilegia-
da de utilizar el lenguaje de maneras ricas y creativas, y
permite que la persona relacione las palabras y las oracio-
nes a cuadros mentales en su cerebro, potenciados por la
emocion. Esta estimulacién de la imagineria constituye la
base del pensamiento representacional y, por ende, del acto
creativo, el que puede expresarse en los nifios pequerios a

través de diferentes maneras: gestos y lenguaje corporal,
modelado, construccién, dibujo, pintura... La habilidad de
la mente para crear cuadros mentales y para generar pen-
samiento imaginativo se transfiere tanto al pensamiento
como a la prediccién, recuerdo, entendimiento, composi-
cién y creacién. El poder de la creatividad reside en esti-
mular més creatividad, y ocurre cuando la propia recep-
cién y produccién de los nifios los dirige a otras formas de
expresion.

Las actividades que apuntan especificamente al desarrollo
de la creatividad se incluyen en los apartados Después de
leer y, muy especialmente, en la subunidad Me expreso, en
que se desafia a los y las estudiantes a producir sus pro-
pios textos escritos. Asi, se traza un camino que va desde la
vivencia emocional y afectiva a la organizacién del pensa-
miento y la creatividad.

En la subunidad Leo e imagino se incluye siempre, al finalizar
las actividades Después de leer, una tarea de escritura creativa,
en que cada estudiante debe integrar los conceptos relaciona-
dos con el género discursivo trabajado. La actividad creativa,
entonces, se ve enriquecida por aprendizajes anteriores y por
la experiencia de la lectura, que ha estimulado la imaginacién
y ha planteado otros mundos posibles. Por otra parte, se repro-
duce este modelo en la subunidad Leo y opino, en que los estu-
diantes podran emplear el lenguaje escrito en una actividad
creativa que implica el uso de TIC para recoger informacion,
que luego incorporaran en la escritura de un texto no literario.

Metacognicién y autorregulacién de los
aprendizajes

Diversas investigaciones han mostrado que los y las estu-
diantes necesitan aplicar estrategias que los lleven a reflexio-
nar y ser conscientes de sus procesos cognitivos, es decir, es
necesario enseflarles a pensar y a aprender. El objetivo de
esta competencia no es aumentar la forma en que los y las es-
tudiantes adquieren conocimientos o redirigir sus habitos de
estudio, sino evidenciar, desde y en su propia experiencia, de
qué modo aprenden; por ejemplo, al cuestionarse qué saben
sobre el tema de un texto que leerdn y qué esperan conocer
al término de lalectura, y cémo, luego, lo aprendido se puede

emplear en la redaccién y posterior exposicién de un texto.
En las palabras de Elosia (1993):
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Introduccién

Ensefiar a pensar es un enfoque que va mads alla del objetivo
tradicional de los aprendizajes concretos entendidos como
cambios en la conducta. Se trata de ensefiar a que las per-
sonas sean cada vez mds conscientes y responsables de sus
capacidades, procesos y resultados de aprendizaje. Las inves-
tigaciones desarrolladas desde el enfoque de la psicologia
cognitiva han modificado las concepciones del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Este nuevo enfoque pone el énfasis
en los procesos internos del sujeto que aprende (...). En la
medida que se puede conocer mejor el proceso de ensefian-
za-aprendizaje también se puede controlar y mejorar.

Las estrategias metacognitivas, en el presente disefio ins-
truccional, enmarcan cada subunidad y se relacionan con la
autorregulacién de los procesos de aprendizaje. Al inicio de
la subunidad se plantea un propésito, en torno al cual cada
estudiante reflexiona, relaciondndolo con sus aprendizajes
previos. A partir de ello, selecciona estrategias y expresa sus
motivaciones respecto de las actividades que se desarrolla-
ran y los aprendizajes que se le proponen. Por ejemplo, las
estrategias de lectura ofrecidas en los apartados Planifico mi
lectura se aplican a lo largo de la subunidad y se retoman al
cierre de ella, en el apartado Monitoreo mis avances, para que
cada estudiante sea consciente de lo que ha logrado al respec-
to, reforzando su autonomia frente al aprendizaje.

Por su parte, en la Guia Did4ctica se profundizan las orien-
taciones para apoyar el uso consciente de estrategias de lec-
tura, estimular esta practica y profundizar la instancia de
reflexién sobre los aprendizajes que se incluye al final de
cada subunidad. Todo esto apunta al logro de un aprendizaje
autorregulado basado en cuatro componentes bésicos, toma-
dos de Herczeg y Lapegna (2010):

« Autoeficacia: percepciones de una persona acerca de su propia
capacidad para organizarse y llevar a cabo acciones necesarias
que respondan de manera efectiva a los requerimientos de una
tarea.
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» Uso de estrategias: medios que regulan los procesos internos de
cada individuo, asi como su comportamiento y el ambiente para
llevar adelante las tareas necesarias.

« Compromiso con las metas académicas: cumplimiento de los
objetivos y tareas propuestos y busqueda de nuevas oportuni-
dades de aprendizaje.

o Capacidad para responder adecuadamente a los procesos de
feedback: control de la efectividad de los métodos y las estra-
tegias seleccionadas que pueden dar lugar a cambios internos
respecto de cémo se perciben los avances en una tarea'y de com-
portamientos explicitos, tales como el cambio de estrategia, la

consulta de materiales, entre otros.

Las estrategias para el desarrollo de los aprendizajes especi-
ficos que se han incluido en el disefio instruccional apuntan,
como se menciond anteriormente, a enriquecer el trabajo de
las competencias comunicativas de la asignatura, desarro-
llandolas en contextos corporales, emocionales y ladicos que
promueven una recuperacién del cuerpo y del juego como
instancias de aprendizaje en la escuela. Al mismo tiempo, el
trabajo metacognitivo y autorregulatorio apunta a la forma-
cién de estudiantes auténomos, conscientes de sus procesos
de aprendizaje, de sus fortalezas y dificultades frente a las
tareas propuestas, capaces de ajustar sus estrategias para el
logro de las metas que se proponen.
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lArticulaci()n de la propuesta didactica

Cada unidad de la Guia Didéctica del Docente
considera los siguientes apartados generales:

>

Fundamentacién de la unidad: explicita
el propésito de la unidad, su hilo
conductor y el principal Objetivo de
Aprendizaje Transversal al que apunta.

Planificacién: especifica para cada seccién
los OA, IE, Actitudes y tiempo en horas
pedagdgicas.

Orientaciones didacticas: aporta
sugerencias para el desarrollo de

las actividades e insumos tedricos y
metodoldgicos de apoyo a la labor docente
en aula.

Material fotocopiable: entrega diversas
actividades y recursos complementarios que
pueden aplicarse directamente en el aula.

Rubricas: instrumentos de evaluacién
que permiten obtener informacién sobre
el desemperio de los estudiantes en
diversas actividades de lectura, escritura y
comunicacién oral.

Solucionario: presenta las respuestas a
las actividades de evaluacién del Texto del
estudiante y del Material fotocopiable.
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Recursos Digitales
Complementarios

Guia DidActica

Texto del Estudiante

del Docente

Inicio de unidad: ejes de
Comunicacién oral y Lectura

° ‘ o

Presenta el tema de la unidad por medio de una imagen y una
lectura literaria o no literaria que favorecen la comprensién
multimodal. A partir de estos estimulos se propone una
reflexién que apunta principalmente al desarrollo de las
habilidades de comunicacién oral y de una actitud de disposicién
e interés por compartir, ideas, experiencias y opiniones con
otros. Junto con conocer el tema, los estudiantes expresaran

sus inquietudes al respecto y podran situarse en el inicio de un
nuevo proceso de aprendizaje.

Al inicio de cada unidad se presentan sugerencias para el
trabajo de interpretacién y relacién entre imagenes y textos
literarios y no literarios, cuya temadtica articula la unidad.

-R'D C El Recurso Digital Complementario
permite motivar el tema de la

1 unidad.



¢Qué sé al comenzar?:
ejes de Lectura, Escritura y Comunicacién oral

O ®

Actividades de evaluacién diagnéstica que apuntan a activar
conocimientos previos indispensables para el desarrollo de los
nuevos aprendizajes. En concordancia con los ejes curriculares de la
asignatura, se desarrollan por medio de la lectura de textos literarios
y no literarios, a través de cuya comprensién y anélisis se movilizan
también conocimientos y habilidades de escritura y comunicacién
oral. Asi, tanto el docente como el estudiante obtendran evidencia
de los contenidos y habilidades que se requiere reforzar para
obtener los logros propuestos para la unidad.

Orientaciones para enfrentar las actividades, dando
énfasis a las estrategias utilizadas o los contenidos que
se profundizaran a lo largo de la unidad. Contempla
fases de retroalimentacién y reflexién sobre los
resultados, mediante el ejercicio metacognitivo.

Leo e imagino: ejes de Lectura,
Comunicacién oral y Escritura

Leo'e imagino
)

Subunidad de literatura. A lo largo de las cinco unidades del
Texto del Estudiante se incluyen aqui los principales géneros
propuestos para este nivel en las Bases Curriculares. Se
estructura en una secuencia de experiencias de aprendizaje

que parten con actividades ludicas y reflexivas para preparar la
lectura, contintian con la lectura propiamente y culminan con
una diversidad de actividades después de leer, cuyo propdsito

es profundizar la comprensién. El eje Lectura se complementa y
enriquece con actividades de comprension y expresién oral y de
escritura.

Guias did4cticas, ventanas de profundizacién
tedricas relativas a las estrategias potenciadas,
contextualizaciones socioculturales y temas clave y
actividades complementarias, aplicadas a las lecturas.
literarias.
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Texto del Estudiante

del Docente

Guia DidActica

Recursos Digitales
Complementarios

Articulacién de la propuesta didactica

¢Qué he aprendido?:
ejes de Lectura, Escrituray
Comunicacién oral

2 Los dos amigos y el oso

Actividad de evaluacién formativa en la que

se presenta un nuevo texto literario, con el
propésito de que alumnos y alumnas afiancen
los aprendizajes desarrollados en la subunidad
anterior. Al finalizar la seccién se propone un
ejercicio de reflexién metacognitiva, de modo
que sea el mismo estudiante quien detecte los
aspectos que necesita reforzar (tanto en lo referido
a conocimientos como a habilidades y actitudes)
y pueda evaluar las estrategias que ha venido
aplicando y que le han resultado favorables.

Estrategias para reforzar las habilidades,
actitudes y conocimientos trabajados
durante la subunidad anterior, mediante
profundizaciones tematicas o tedricas y un
énfasis metacognitivo.

El segundo Recurso Digital

RDC Complementario de la unidad
permite apoyar el desarrollo
2 de contenidos, actitudes y
habilidades.

Guia DidActica del Docente

Leo y opino: ejes de Lectura, Escrituray
Comunicacién oral

Subunidad de textos no literarios. Se incluyen en

esta seccién la diversidad de géneros discursivos

no literarios propuestos en las Bases Curriculares
para el nivel. La secuencia de aprendizajes se inicia
con actividades ludicas y reflexivas que permiten al
estudiante activar sus sentidos y hacerse preguntas
ligadas a los aprendizajes en el plano vivencial.
Después de la lectura, las actividades de comprensién
se complementan con otras del eje Escritura, de modo
que los estudiantes identifiquen recursos del lenguaje
que facilitan la comprensién por parte del lector y
puedan luego aplicarlos a sus propios procesos de
produccién textual.

Desarrollo de estrategias de lectura,
actividades complementarias y temas clave
para el fortalecimiento de la comprensién
de textos no literarios.



Me expreso: ejes de Escrituray
Comunicacién oral

Subunidad centrada en la produccién

de textos escritos y orales. Se incluyen
los diversos géneros discursivos que,

de acuerdo con las Bases curriculares, se
espera que los estudiantes produzcan en
este nivel. El propésito es que escriban
respetando el formato de los textos
asignados, pero estableciendo sus propios
propésitos y abordando temas de su
interés. Los ejes Escritura y Comunicacién
oral se complementan con el eje Lectura,
pues los estudiantes deberan buscar, leer,
seleccionar y clasificar informacién para
dotar de contenido sus producciones.

Encontrara orientaciones
procedimentales para que los
estudiantes puedan llevar a cabo
ejercicios de Escritura y Oralidad, en
un proceso metacognitivo constante.

¢ Qué aprendi?: ejes de Lectura,
Escritura y Comunicacién oral

1én dey Columpio

Seccién de evaluacién final. Se

proponen actividades desafiantes en
cuyo desarrollo los estudiantes deberdn
aplicar los conocimientos y habilidades
construidos a lo largo de la unidad. La
seccién se articula en torno a la lectura
de textos literarios y no literarios,
seguidos de actividades después de leer
en las que se integran los aprendizajes
de los ejes Escritura y Comunicacién
oral. Al finalizar, nifios y nifias podrén,
con apoyo del docente, evaluar sus
logros y proponerse nuevas metas.

Orientaciones que articulan
lecturas literarias y no literarias a
través de estrategias, actividades
complementarias y ventanas

de profundizacién teéricas y
contextuales.

Lectura personal:
eje de Lectura

Mamé Condorina
y mam: -Lan;
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Seleccién de textos relacionados

con el tema de la unidad y que
permiten ampliar el repertorio de
textos literarios al que acceden los
estudiantes. Se complementa con una
capsula CRA que estimula una visita a
la biblioteca.

Sugerencias para incitar la motivacién
e interés de los estudiantes por la
lectura a través de contextualizaciones
y actividades complementarias.
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OAT principal

Resumen de cobertura curricular

Unidad 1

Un abrazo a la infancia

Unidad 2

iSalgamos a jugar!

Unidad 3

Lo mejor de mi

Dimensidn afectiva
(OAT 5)

Apreciar la importancia
social, afectiva y espiritual

Dimensién fisica
(OAT 2)

Practicar actividad fisica
adecuada a sus intereses y

Dimensién afectiva
(OAT 4)

Comprender y apreciar la
importancia que tienen las

de la familia para el desa- | aptitudes. dimensiones afectiva, es-
rrollo integral de cada uno piritual, ética y social para
de sus miembros y de toda un sano desarrollo sexual.
la sociedad.
Secciones y subunidades
Inicio de unidad OA: 26 OA: 26 OA: 26
;Qué sé al comenzar? OA:2,4,6, 20, 26 OA:2,5,10,12,26 OA: 1,4, 20,26

Leo e imagino

OA: 2, 3,4, 10,13, 26, 30

OA: 2, 3, 5,10, 11, 20, 26,
30,31

OA: 2, 3, 4,10, 26

¢Qué he aprendido? OA:2,4,13 OA:2,5,11,12 OA: 4,2,10,12, 26
Leo y opino OA: 2,6, 20,24, 26 OA:2,6,10,15,20,24,26 | OA:2,6,21, 20,24
Escritura OA: 15, 20, 22 OA: 15, 20, 22 OA: 15,21, 22
Me expreso
Comunicacién oral | OA: 26 OA: 30 OA: 8, 31

;Qué aprendi?

OA:2,4,6,9,10, 15,20

OA:2,5,6,9, 26,30

OA:1,2,4,6,9,10, 15, 26

Lectura personal

OA:2,3,4

OA:2,3,5

OA: 3,12

Total de horas estimadas

48 horas pedagdgicas

54 horas pedagégicas

54 horas pedagégicas
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Unidad 4

La experiencia me
ensefia

Unidad 5

Voces de nifias

Dimensién cognitiva
(OAT 9)

Resolver problemas de ma-
nera reflexiva en el dmbito
escolar, familiar y social,
tanto utilizando modelos y
rutinas como aplicando de
manera creativa conceptos
y criterios.

Dimensién moral
(OAT 15)

Reconocer y respetar la
igualdad de derechos

entre hombres y mujeres

y apreciar la importancia
de desarrollar relaciones
que potencien su participa-
cién equitativa en la vida
econdmica familiar, social

Objetivos que se abordan

en todas las unidades

y cultural.
OA: 26 OA: 26 OA: 7
OA: 4,6,10,12,26 OA: 4,6, 10 OA: 7
OA: 2, 3, 4,10, 25, 26 OA:2,3,4,10,13,26 OA:1,12,23
OA: 2, 4,26 OA: 4,9, 10 OA: 7
OA: 2,6,9, 10, 24, 26 OA:2,6,9,24 OA: 1,7
OA: 8,9, 14, 22 OA:13 OA: 16,17,18,19
OA: 28 OA: 21, 28 OA: 27,29
OA:2,4,6,9, 10, 26, 28 OA: 2, 4,6, 10,13, 28 OA:7
OA: 3,4 OA: 6, 30 OA: 7,8
72 horas pedagégicas 76 horas pedagdgicas
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La experiencia me ensefia

Articulacién instruccional de la unidad

La cuarta unidad del Texto del estudiante de 3° ba-
sico tiene un enfoque que apunta a la dimensién
cognitiva del estudiante, ya que tanto los textos
literarios (fabulas) como no literarios (articulos in-
formativos) con los que se trabaja desemperian una
importante funcién didactica. Se pretende que el es-
tudiante tome conciencia de que permanentemente
nos vemos desafiados en todos los dmbitos (per-
sonal, familiar, escolar, etc.) a aprender y a actuar
de manera reflexiva para enfrentar los problemas y
situaciones que nos toca vivir. Por ello el OAT prin-
cipal de la unidad es el OAT 9. “resolver problemas
de manera reflexiva en el &mbito escolar, familiar y
social utilizando tanto modelos y rutinas como apli-
cando de manera creativa conceptos y criterios”.

Desde un punto de vista disciplinario, el eje Lectu-
ra se ejercita a través de fabulas (subunidades Leo
e imagino y Lectura personal, y secciones de evalua-
cién) y articulos informativos (subunidades Leo y
opino y evaluaciones). Por medio de ellos se busca
que el estudiante pueda reflexionar en torno a los
textos como medios vinculados con su propia reali-
dad, ya sea porque dejan una enseflanza y muestran
formas de conducta positivas o negativas o porque
nos entregan informacién con respecto a nuestro
mundo, desafidndonos, ademas, a desarrollar habi-
lidades y estrategias que nos permitan encontrar so-
lucién para las experiencias de aprendizaje tanto de
comprensién lectora como de produccién textual.
Las actividades de este eje apuntan a la compren-
sién de informacién implicita y explicita, el reco-
nocimiento de secuencias temporales y causales, la
descripcién de personajes y ambientes, el reconoci-

Guia DidActica del Docente

miento del significado de las palabras a partir de las
claves del contexto o de raices, prefijos y sufijos y,
algo muy importante, el desarrollo de las estrategias
meta comprensivas seleccionadas para esta unidad:
la formulacién de preguntas y el subrayado de las
ideas principales, de las cuales tanto al interior de
esta unidad como en las otras del Texto se entrega
valiosa informacién, sustentada en investigaciones,
que evidencian su importancia y orientan en su apli-
cacion didactica.

El eje de Escritura, como en las demds unidades,
se trabaja constantemente por medio de las acti-
vidades de comprensién y en la subunidad Me ex-
preso, en la que aplican todas las fases del proceso
de escritura. Los estudiantes escribirdn sus propios
articulos informativos considerando elementos te-
maticos, estructurales y lingiiisticos: progresién te-
matica del tema en subtemas, distribucién de subte-
mas por parrafos, uso de recursos como subtitulos y
glosario, uso de conectores, etc.

Por ultimo, el eje de Comunicacién oral, ademas de
las conversaciones y comentarios a propésito de las
lecturas, se desarrolla por medio de la observacién
de una representacién de titeres de una fabula (Leo
e imagino) y de la audicién de articulos informativos
(Leo y opino). Asimismo, en la subunidad Me expre-
so exponen oralmente el texto informativo escrito,
poniendo atencién no solo a los aspectos especifi-
cos de la comunicacién oral (empleo de la voz y del
cuerpo), sino también al uso del lenguaje, especifi-
camente de conectores, y a una adecuada seleccion
de la informacién mas relevante al momento de ex-
poner (ideas principales).



OAT principal

Unidad 4: La experiencia me ensefla

Dimensién cognitiva (OAT 9): Resolver problemas de manera reflexiva en el dmbito escolar, familiar y
social, tanto utilizando modelos y rutinas como aplicando de manera creativa conceptos y criterios.

Subunidad 1
Leo e imagino

Estrategias

e Relacionar lo leido con expe-

riencias y conocimientos pre-
vios, releer, hacerse preguntas
durante la lectura, comprender
el actuar de los personajes y
opinar sobre ellos, inferir el
significado de palabras a partir
de prefijos.

Conocimientos

e Caracterizar a los personajes
de una narracién, reconocer
las caracteristicas y propdsito
de las fabulas, comprender la
funcién de prefijos, identificar
consecuencias de acciones,
escribir un comentario.

Habilidades

¢ Recordar, comprender, apli-
car, analizar, evaluar, crear.

Actitud central

e G. Demostrar respeto por las
diversas opiniones y puntos
de vista y reconocer el didlogo
como una herramienta de
enriquecimiento personal y
social.

Subunidad 2
Leo y opino

Estrategias

e Determinar qué se sabe sobre un

tema, qué se quiere aprender y
qué se aprendi6 luego de leer un
texto informativo, subrayar ideas
principales, determinar significa-
do de palabras a partir de prefijos,
usar la estructura textual para
encontrar informacién, buscar
informacién sobre un tema para
resolver interrogantes.

Conocimientos

¢ Comprender la estructura,
caracteristicas y prop6sito del
articulo informativo, com-
prender la funcién de prefijos,
buscar informacién sobre un
tema en distintas fuentes.

Habilidades

¢ Recordar, comprender, apli-
car, analizar, evaluar.

Actitud central

¢ D. Realizar tareas y trabajos de
forma rigurosa y perseverante,
con el fin de desarrollarlos de
manera adecuada a los propé-
sitos de la asignatura.

Subunidad 3
Me expreso

Estrategias

e Leer un texto modelo y luego

planificar la escritura de un
articulo informativo, delimitar
el tema, buscar y ordenar la
informacion, revisar y corregir
lo escrito, emplear correcta-
mente signos de puntuacién y
conectores causales, expresar de
manera coherente y articulada
un tema de interés con apoyo
de imagenes.

Conocimientos

e Escribir un articulo informati-
vo estructurado, comprender
la funcién del punto seguido,
punto aparte, punto final,
coma y conectores causales.

Habilidades

¢ Recordar, comprender, apli-
car, analizar, evaluar, crear.

Actitud central

e D. Realizar tareas y trabajos
de forma rigurosa y perseve-
rante, con el fin de desarro-
llarlos de manera adecuada a
propésitos de la asignatura.
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Unidad

Seccién / Subunidad

Inicio de unidad

Tiempo

2 horas
pedagdgicas

Planificacién de la unidad

Objetivos de Aprendizaje

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escu-
chados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de conversacién; expresando
sus ideas u opiniones y fundamentandolas; formulando preguntas para aclarar dudas y
verificar la comprensién; demostrando interés ante lo escuchado; respetando turnos.

¢ Qué sé al comenzar?
(Evaluacién diagnéstica)

5 horas
pedagdgicas

(OA 4) Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita; reconstruyendo la secuencia de acciones; describiendo a los persona-
jes.

(OA 12) Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas,
textos como cartas.

(OA 6) Leer independientemente y comprender textos no literarios (infografia) para am-
pliar su conocimiento sobre el mundo y formarse una opinién: extrayendo informacién
explicita e implicita; comprendiendo la informacién que aportan las ilustraciones.

(OA 10) Determinar el significado de palabras usando raices (morfemas de base) y sufi-
jos.

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escu-
chados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de conversacién; expresando
sus ideas u opiniones y fundamentandolas; formulando preguntas para aclarar dudas y
verificar la comprensién; demostrando interés ante lo escuchado; respetando turnos.

Leo e imagino

14 horas
pedagdgicas

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escu-
chados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de conversacién; expresando
sus ideas u opiniones y fundamentandolas; formulando preguntas para aclarar dudas y
verificar la comprensién; demostrando interés ante lo escuchado; respetando turnos.

(OA 2) Comprender textos, aplicando estrategias de comprension lectora, por ejemplo:
relacionar la informacién del texto con sus experiencias y conocimientos, releer lo que no
fue comprendido, formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

(OA 4) Profundizar su comprensién de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita; describiendo a los personajes; expresando opiniones fundamentadas
sobre hechos y situaciones del texto; emitiendo una opinién sobre los personajes.

(OA 10) Determinar el significado de palabras desconocidas, usando raices (morfemas de
base) y prefijos.

(OA 23) Comprender y disfrutar versiones de obras literarias como fabulas.

(OA 25) Disfrutar de la experiencia de asistir a obras de teatro infantiles o representacio-
nes para ampliar sus posibilidades de expresién, desarrollar su creatividad y familiarizarse
con el género.

(OA 12) Escribir comentarios sobre sus lecturas para desarrollar la creatividad y expresar
sus ideas.
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Indicadores de Evaluacién Actitudes

mentando sus opiniones con ejemplos del texto.

Comparten conclusiones o inferencias extraidas del texto leido y formulan preguntas para aclarar dudas.
Comparan la informacién que encuentran en textos leidos con sus propios conocimientos sobre el tema.
Aluden y contestan preguntas, de forma oral y por escrito, con informacién explicita o implicita del texto.
Describen a los personajes, mencionando caracteristicas fisicas y sentimientos que experimentan.
Explican, oralmente o por escrito, los problemas a los que se enfrentan los personajes y cémo los resuelven.
Expresan, oralmente o por escrito, su opinién sobre los personajes.

Usan el significado de la raiz o de los prefijos para inferir o aproximarse al significado de una palabra.
Relacionan aspectos de un texto escuchado y comentado en clases con otros textos leidos.

Relacionan situaciones de la vida cotidiana con personajes o acciones de los textos escuchados en clases.
Observan una obra de teatro de titeres en registro audiovisual y explican con sus palabras de qué se trata.
Reconocen recursos teatrales que se emplean para representar las emociones y sentimientos de los personajes.

Escriben para expresar lo que han descubierto en los textos leidos, comentando la informacién leida y las
emociones que les gatillan.

¢ Comentan aspectos de los textos lefidos o escuchados en clases, cifiéndose al tema de conversacién y funda- A/B/G
mentando sus opiniones con ejemplos del texto.

e Comparten conclusiones o inferencias extraidas del texto leido y formulan preguntas para aclarar dudas.

¢ Esperan que el interlocutor termine una idea para complementar lo dicho.

¢ Aluden y contestan preguntas, de forma oral y por escrito, con informacién explicita o implicita del texto. D

e Reconstruyen la secuencia de acciones de la historia.

e Explican, oralmente o por escrito, los problemas a los que se enfrentan los personajes y cémo los resuelven.

e Comparan la informacién que leen en textos con sus propios conocimientos sobre el tema.

e Subrayan la informacién més relevante de cada parrafo.

e Responden por escrito preguntas que aluden a informacién explicita e implicita de un texto leido, cumpliendo
las tareas descritas en instrucciones leidas.

e Usan el significado de la raiz o de los sufijos para inferir el significado de palabras.

¢ Escriben una carta al personaje de una narracién, comunicando su comprensién del problema planteado.

e Comentan aspectos de los textos leidos o escuchados en clases, cifiéndose al tema de conversacién y funda-
mentando sus opiniones con ejemplos del texto.

e Comparten conclusiones o inferencias extraidas del texto leido y formulan preguntas para aclarar dudas.

e Esperan que el interlocutor termine una idea para complementar lo dicho.

¢ Comentan aspectos de los textos leidos o escuchados en clases, cifiéndose al tema de conversacién y funda- A/B/E/G
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Planificacién de la unidad

Seccién / Subunidad

¢Qué he aprendido?
(Evaluacién intermedia)

Tiempo

3 horas
pedagdgicas

Objetivos de Aprendizaje

(OA 4) Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita; emitiendo una opinién sobre los personajes.

(OA 2) Comprender textos, aplicando estrategias de comprension lectora, por ejemplo:
subrayar informacién relevante en un texto.

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escu-
chados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de conversacién; expresando
sus ideas u opiniones y fundamentandolas; formulando preguntas para aclarar dudas y
verificar la comprensién; demostrando interés ante lo escuchado; respetando turnos.

Leo y opino

8 horas
pedagdgicas

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escu-
chados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de conversacién; expresando
sus ideas u opiniones y fundamentandolas; formulando preguntas para aclarar dudas y
verificar la comprensién; demostrando interés ante lo escuchado; respetando turnos.

(OA 2) Comprender textos, aplicando estrategias de comprensién lectora, por ejemplo:
subrayar informacién relevante en un texto; releer lo que fue comprendido.

(OA 6) Leer independientemente y comprender textos no literarios (articulos informati-
vos) para ampliar su conocimiento sobre el mundo y formarse una opinién: extrayendo
informacién explicita e implicita; utilizando los organizadores de textos expositivos (titu-
los, subtitulos, indice y glosario) para encontrar informacién especifica.

(OA 10) Determinar el significado de palabras desconocidas, usando raices (morfemas de
base) y prefijos.

(OA 9) Buscar informacién sobre un tema en internet para llevar a cabo una investiga-
cién.

(OA 24) Comprender textos orales (articulos informativos) para obtener informacién y

desarrollar su curiosidad por el mundo: estableciendo conexiones con sus propias expe-
riencias; identificando el propésito; respondiendo preguntas sobre informacién explicita.

Me expreso | Escribo

12 horas
pedagdgicas

(OA 8) Asistir habitualmente a la biblioteca para satisfacer diversos propésitos (encon-
trar informacién), cuidando el material en favor del uso comun.

(OA 14) Escribir articulos informativos para comunicar informacién sobre un tema: orga-
nizando las ideas en parrafos; desarrollando las ideas mediante informacién que explica el
tema.

(OA 17) Planificar la escritura: estableciendo propésito y destinatario; generando ideas a
partir de lluvia de ideas u otra estrategia.

(OA 9) Buscar informacién sobre un tema para llevar a cabo una investigacién.

(OA 18) Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propdsito y transmitir sus
ideas con claridad. Durante el proceso: organizan las ideas en parrafos separados con
punto aparte; utilizan conectores apropiados; utilizan un vocabulario variado; mejoran
la redaccion a partir de sugerencias de los pares y del docente; corrigen la ortografia y la
presentacién.

(OA 22) Escribir correctamente para facilitar la comprensién, aplicando lo aprendido:
mayusculas al iniciar una oracién y al escribir sustantivos propios; punto al finalizar una
oracién.
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Unidad

La experiencia me ensefia 4

Indicadores de Evaluaciéon Actitudes

Aluden y contestan preguntas, de forma oral y por escrito, con informacién explicita o implicita del texto. D
Explican y opinan, oralmente o por escrito, los problemas a los que se enfrentan los personajes y cémo los
resuelven.

Subrayan informacién relevante.

Reescriben el desenlace de una historia a partir de lo leido y de sus propias expectativas.

Aportan informacién que se relaciona con el tema sobre el cual se conversa. A/B/G
Se cifien al tema de la conversacién.

Formulan preguntas para aclarar dudas.

Esperan que el interlocutor termine una idea para complementar lo dicho.

Subrayan informacién relevante.

Marcan los parrafos que no comprenden y los releen.

Responden por escrito preguntas que aluden a informacién explicita e implicita de un texto leido.
Encuentran informacién usando titulos, subtitulos, indice o glosario.

Usan el significado de la raiz y los prefijos para inferir el significado de palabras.

Encuentran informacién sobre un tema en una fuente.

Navegan en la pagina de internet sefialada por el docente para encontrar la informacién que necesitaban.
Anotan informacién que les llama la atencién.

Relacionan el tema del texto con sus experiencias o conocimientos previos u otros escuchados o leidos
anteriormente.

Identifican el propésito del texto escuchado.

Comentan aspectos de los textos leidos o escuchados en clases, cifiéndose al tema de conversacién y funda-
mentando sus opiniones con ejemplos del texto.

Comparten conclusiones o inferencias extraidas del texto leido y formulan preguntas para aclarar dudas.

Eligen un tema interesante para escribir. D
Buscan y registran informacién para desarrollarlo.

Desarrollan el tema en pérrafos en los que: elaboran un subtema por parrafo y lo ilustran con ejemplos,
datos o explicaciones; la informacién seleccionada se relaciona con el tema desarrollado; incluyen palabras y
expresiones especificas del tema tratado.

Establecen un destinatario y el propésito de su texto.
Completan organizadores graficos con la informacién que incluiran en sus textos.

Encuentran fuentes sobre el tema que quieren investigar y encuentran informacién, anotando la informa-
cién que llama su atencién.

Utilizan un vocabulario expresivo y variado, evitando repeticiones.

Mejoran los textos: agregando datos, adjetivos, descripciones o ejemplos para profundizar las ideas reescri-
biendo oraciones que no se comprenden.

Aclaran sus dudas de ortografia a medida que redactan el texto.

Reescriben sus textos corrigiendo la ortografia literal, acentual y puntual.

Escriben textos en los que utilizan mayutscula al iniciar una oracién y al escribir sustantivos propios.
Escriben textos afiadiendo punto seguido y punto aparte donde corresponde.

Agregan coma cuando escriben enumeraciones en sus textos.

Lenguaje y Comunicacién « 3° Basico | 211



Planificacién de la unidad

Seccién / Subunidad

Me expreso | Expongo

Tiempo

14 horas
pedagdgicas

Objetivos de Aprendizaje

(OA 28) Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés: organi-
zando las ideas en introduccién y desarrollo; incorporando descripciones y ejemplos que
ilustren las ideas; utilizando un vocabulario variado; usando gestos y posturas acordes a la
situacién; usando material de apoyo (cartel).

(OA 29) Incorporar de manera pertinente en sus intervenciones orales el vocabulario
nuevo extraido de textos escuchados o lefdos

¢Qué aprendi?
(Evaluacién final)

6 horas
pedagdgicas

(OA 4) Profundizar su comprensién de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita; reconstruyendo la secuencia de acciones; describiendo a los persona-
jes; expresando opiniones fundamentadas sobre hechos y situaciones del texto; emitiendo
una opinién sobre los personajes.

(OA 2) Comprender textos, aplicando estrategias de comprension lectora, por ejemplo:
relacionar la informacién del texto con sus experiencias y conocimientos; subrayar infor-
macién relevante en un texto; releer lo que no fue comprendido.

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escu-
chados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de conversacién; expresando
sus ideas u opiniones y fundamentandolas; formulando preguntas para aclarar dudas y
verificar la comprensién; demostrando interés ante lo escuchado; respetando turnos.

(OA 6) Leer independientemente y comprender textos no literarios (articulos informati-
vos) para ampliar su conocimiento sobre el mundo y formarse una opinién: extrayendo
informacién explicita e implicita; utilizando los organizadores de textos expositivos (titu-
los, subtitulos, indice y glosario) para encontrar informacién especifica.

(OA 10) Determinar el significado de palabras desconocidas, usando raices (morfemas de
base) y prefijos.

(OA 9) Buscar informacién sobre un tema para llevar a cabo una investigacién.

(OA 28) Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés: organi-
zando las ideas en introduccién y desarrollo; incorporando descripciones y ejemplos que
ilustren las ideas; utilizando un vocabulario variado; usando gestos y posturas acordes a la
situacion.

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escu-
chados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de conversacién; expresando
sus ideas u opiniones y fundamentandolas; formulando preguntas para aclarar dudas y
verificar la comprensién; demostrando interés ante lo escuchado; respetando turnos.

Lectura personal

8 horas
pedagdgicas

(OA 3) Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura para aumentar su
conocimiento del mundo y desarrollar su imaginacién: cuento.

(OA 4) Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita; emitiendo una opinién sobre los personajes.

(OA 8) Asistir habitualmente a la biblioteca para satisfacer diversos propositos, cuidando
el material en favor del uso comun.
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Unidad

La experiencia me ensefia 4

Indicadores de Evaluacién

Exponen sobre un tema, enunciando lo que van a presentar.

Explican algun aspecto del tema que requiera mayor elaboracién.
Incorporan un lenguaje variado en sus intervenciones.

Incorporan, si es pertinente, palabras aprendidas recientemente.

Ajustan el volumen de voz para que escuche toda la audiencia.

Mantienen una postura formal y hacen contacto visual con la audiencia.
Usan material de apoyo para complementar su exposicién.

Usan adecuadamente en sus intervenciones orales las palabras aprendidas.

Aluden y contestan preguntas, de forma oral y por escrito, con informacién explicita o implicita del texto. D
Reconstruyen la secuencia de acciones de la historia.

Describen a los personajes, mencionando caracteristicas fisicas.

Explican, oralmente o por escrito, los problemas a los que se enfrentan los personajes, cémo los resuelven y
qué harian ellos en su lugar.

Expresan su opinién sobre los personajes.

Comparan la informacién que leen en textos con sus propios conocimientos sobre el tema.

Subrayan la informacién mas relevante de cada pérrafo.

Detienen la lectura para evaluar si recuerdan y comprenden lo leido y marcan los parrafos que les costaron para
releerlos.

Comentan aspectos de los textos lefidos o escuchados en clases, cifiéndose al tema de conversacién y funda-
mentando sus opiniones con ejemplos del texto.

Comparten conclusiones o inferencias extraidas del texto leido y formulan preguntas para aclarar dudas.
Esperan que el interlocutor termine una idea para complementar lo dicho.

Responden por escrito preguntas que aluden a informacién explicita e implicita de un texto leido.
Encuentran informacién usando titulos, subtitulos, indice o glosario.

Usan el significado de la raiz o de los sufijos para inferir el significado de palabras.

Seleccionan y encuentran informacién sobre un tema en una o mas fuentes.

Exponen sobre un tema, enunciando lo que van a presentar.

Explican algin aspecto del tema que requiera mayor elaboracién.

Incorporan un lenguaje variado en sus intervenciones.

Incorporan, si es pertinente, palabras aprendidas recientemente.

Ajustan el volumen de voz para que escuche toda la audiencia.

Mantienen una postura formal y hacen contacto visual con la audiencia.

Comentan aspectos de los textos lefdos o escuchados en clases, cifiéndose al tema de conversacién y funda-
mentando sus opiniones con ejemplos del texto.

Comparten conclusiones o inferencias extraidas del texto leido y formulan preguntas para aclarar dudas.
Esperan que el interlocutor termine una idea para complementar lo dicho.

Relacionan situaciones de la vida cotidiana u otros textos leidos, personajes y acciones. A
Leen durante un tiempo definido, sin distraerse, para luego comentar y compartir su experiencia de lectura
con otros.

Expresan si les gusté o no un texto, fundamentando con partes del mismo.
Expresan opiniones sobre las acciones de los personajes del cuento.
Visitan la biblioteca para buscar un libro sugerido u otro de su interés.
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. . . Texto del Estudiante
Inicio de unidad Piginas 126 y 127

Propuesta didactica

El trabajo de la unidad se inicia por medio de la observacién
de una ilustracién y de la lectura de la fabula La liebre y la
tortuga de Esopo.

A partir de ambos recursos, especialmente de la fabula, se
busca que los estudiantes se introduzcan al OAT principal de
la unidad, OAT 9, que corresponde a la dimensién cognitiva:
“resolver problemas de manera reflexiva en el dmbito esco-
lar, familiar y social utilizando tanto modelos y rutinas como
aplicando de manera creativa conceptos y criterios”.

Respecto de los ejes de la disciplina, como todas las entradas
de unidad, el eje prioritario es el de comunicacién oral (OA
26) que se desarrolla a través del intercambio libre y espon-
taneo de los estudiantes. La comprension lectora se orienta a
reconocer informacién implicita (OA 6) y formular hipétesis
respecto de lo que sucederd después de la historia

OAT y actitudes

El género de la fabula se presta especialmente para tratar el
OAT 9, ya que permite que los estudiantes reflexionen sobre
la forma en que los personajes se enfrentan a los problemas,
aspecto que sera tratado a lo largo de toda la unidad por me-
dio de los textos seleccionados. En este caso en particular, los
nifios y las nifias podran comparar el comportamiento de la
tortuga y de la liebre y podran apreciar que, aunque la liebre
era mds rapida, su comportamiento fue poco reflexivo. Como
este OAT trata un tema maés abstracto, su comprension se
facilita a través del caracter simbdlico y didactico del género.

Respecto del desarrollo de actitudes, el OA 26 de comunica-
cién oral favorece demostrar interés por la lectura (A) y por
compartir ideas, experiencias y opiniones (B). También, el
respeto por otras opiniones y puntos de vista diferentes (G) y
la actitud de empatia hacia los demas (F).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Formulacién de hipétesis respecto de la unidad:
antes de la lectura, pida a los estudiantes que formulen
hipétesis acerca de lo que tratard la unidad, basandose en
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Orientaciones didacticas

el titulo y en una observacién general de la ilustracién. Per-
mita que se expresen libremente y anote las ideas en la
pizarra. Puede hacer preguntas como las siguientes: ;qué
tipos de personajes crees que encontraras en esta unidad?,
;qué tipos de textos crees que leeras?, ;piensas que tener
experiencia ensefia?, jconoces a alguien que tenga mucha
experiencia?, ja quién y cémo es?

Observacion guiada de la imagen:

Observa y comenta con tu curso:
e ;Qué estd haciendo la tortuga?

e ;Qué actitud tienen los demas personajes?
Escoge uno y explica con tus palabras.

e ;Cudl serfa tu actitud si estuvieras ahi?, jpor qué?

Complemente las preguntas de la pagina 126 con otras
como las siguientes: ;cudl es la actitud de los personajes?,
;qué emociones transmiten?, ;dénde se desarrolla la his-
toria?, ;qué elementos te dan pistas sobre ello?, etc.

Reflexione con los alumnos sobre qué podria ensenar una
tortuga y qué podriamos aprender de ella.

Después de leer

Después de leer comenta en un grupo: @

e ;Por qué la tortuga no dejo de avanzar?
e ;jQué crees que hard la liebre la préxima vez?

o Después de leer la fabula, jqué crees que puede
ensenarle la tortuga a su amigos del bosque?

Pregunte a los estudiantes si saben qué es una fabula. Ins-
telos a reconocer las diferencias con un cuento, sin entrar
aun a definir el concepto. Solo permita que los estudiantes
aporten ideas y andtelas en un cartel que colocara en la
sala para utilizarlo mas adelante.

Vuelva a invitar a los estudiantes a observar la imagen y
pidales que expliquen cémo se relaciona con el texto. Por
ejemplo: ;la imagen representa un momento de la historia
o es algo que pudo haber sucedido antes o después?, ;por
qué el conejo no estd sentado con los demds?, ;qué parte
del texto te permite saberlo?

Para cerrar el inicio de unidad, puede desarrollar las si-
guientes actividades complementarias:



Actividad complementaria de comprensién
lectora

Organice al curso en grupos y realicen una visita a la bi-
blioteca. Busquen libros de fabulas para que cada grupo
seleccione una que le guste. Pidales que la lean atenta-
mente y luego que preparen una representacién frente
al resto del curso. Verifique que ninguna de las fabulas
escogidas corresponda a una de las de la unidad.

Actividad complementaria de audiciéon y
representacion

Proyecte el siguiente video en el que los nifios y nifias
podrén conocer diferentes fabulas:

https://www.youtube.com/watch?v=10c454angko

Para cada una de ellas, puede realizar las siguientes pre-
guntas:

1. Lacigarray la hormiga:

¢ +Qué hicieron las hormigas en el verano?

¢ ;Qué hizo la cigarra en el verano?

o ;Cudl de los personajes tenia razén?, ;por qué?

o +Qué crees que hizo la cigarra al verano siguiente?

2. Lasranas pidiendo rey:
¢ ;Qué problema tenian las ranas?

o ;Por qué Zeus las castiga?

3. Elmolinero, el hijo y el burro:
¢ ;Qué error cometieron el viejo y su hijo?

e ;Qué debieron haber hecho?

4. ;Quién le pone el cascabel al gato?

e +Qué problema tenian los ratones?

¢ ;Quéidea se le ocurrié a uno de los ratones?
o ;Cudl era el problema con la solucién?

e +Coémo habrian solucionado el problema ustedes?

Finalmente, invite a los estudiantes a formar grupos y
distribuya las cuatro historias. Proponga a cada grupo
inventar un nuevo final en que los personajes logren re-
solver el problema, usando la inteligencia. Una vez que
los hayan inventado, pidales que los representen frente
al curso.

+ Recurso Digital Complementario 9
“Vida para un cémic”

En el RDC 9 el estudiante creard un cémic protagonizado
por un personaje caracteristico de las fibulas. Se le ofre-
ce un software para dicho fin, que permite montar vifietas
con diferentes elementos de forma secuencial e incluir glo-
bos de didlogo y recuadros con la voz del narrador, propios
del género del cémic. La actividad apunta a los OA 12 y
13: el alumno elegird, entre cuatro personajes de frecuen-
te aparicién en las fabulas, al protagonista de su cémic, y
luego creara una serie de vifietas para narrar un episodio
de su vida. El software para crear el cémic funciona me-
diante una plantilla que permite incorporar los diferentes
elementos en la vifieta por medio del arrastre de cada uno
al lugar correspondiente. Esta modalidad permite que el
estudiante integre informacién proveniente de diversos
soportes para componer su cémic de una manera creativa,
tal como lo describen los OAT 9 y 30. Se recomienda em-
plear este recurso al finalizar las actividades (pagina 127
del Texto del Estudiante) como un ejercicio creativo de
motivacion sobre el tema de la unidad y de introduccién al
caréacter de los personajes de las fabulas.

Texto del Estudiante
Paginas 128 a 131

¢Qué sé al comenzar?

Propuesta didactica

Esta seccién tiene por objetivo evaluar los conocimientos
y habilidades de lectura, escritura y comunicacién oral,
utilizando como contexto la fabula El asno vestido con la piel
del leon de Jean de La Fontaine y un breve texto informativo
sobre el leén y sus caracteristicas. Especificamente se evalda:

En lectura: la comprensiéon de la fébula, extrayendo
informacién explicita e implicita, describiendo personajes
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Orientaciones didacticas

y ambiente, identificando la secuencia de acciones, y
expresando opiniones fundamentadas sobre hechos y
situaciones del texto (OA 4, actividades 1,2, 3,4,5y 7 );yla
comprensién del texto informativo, extrayendo informacién
explicita e implicita (OA 6, actividad 10) y aplicando
estrategias de vocabulario para determinar el significado de
palabras desconocidas (OA 10, actividad 9). Por ultimo, de
forma indirecta se evaltan las habilidades de investigacion
(OA 9, actividad 7).

En escritura: escribir un texto no literario (carta), aplicando
las caracteristicas trabajadas en la unidad anterior (OA 15,
actividad 6).

Encomunicacion oral: participar en conversacionesy expresarse
de manera coherente y articulada sobre temas motivados por
las lecturas (OA 26, actividades 5y 11).

OAT vy actitudes

El principal OAT de la unidad (OAT 9) permite hacer una in-
terpretacion de la fibula en términos de la conducta errada
del asno, quien engafa a los demds haciéndose pasar por un
leén. La reflexién de los estudiantes debiese ser orientada a
analizar por qué el asno hizo eso. Los estudiantes probable-
mente reconozcan que el asno tenia un problema de auto-
confianza por su cobardia y que para solucionar ese problema
recurrio al engario. Se busca, en definitiva, que los alumnos y
las alumnas puedan relacionar simbdlicamente lo que sucede
con los animales de la fabula: el asno es cobarde y quiere ser
valiente como el leén. La pregunta que se deben hacer los
estudiantes es si la forma de solucionar el problema fue la
més adecuada.

Con respecto a las actitudes, se espera principalmente que los
alumnos demuestren interés por la lectura (A) y que desarro-
llen un trabajo riguroso y perseverante (D).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

« Comunicacién de ideas, conceptos y aprendizajes
previos:

]

Recuerda lo que ya sabes y que te ayudard en el trabajo de esta unidad:

e Leer narraciones, comprender las acciones y reconocer a los personajes.

» Aplicar diversas estrategias para inferir el significado de palabras nuevas.

» Comprender textos no literarios prestando atencion a las palabras y a las imagenes.
e Escribir diversos textos usando un formato adecuado.

* Comunicar oralmente informacion y opiniones, y escuchar lo que dicen otros.
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Invite a los alumnos a leer la parte superior de la pagina
128. En la medida que lean cada punto, motivelos a re-
cordar experiencias anteriores por medio de preguntas
como las siguientes: jqué narraciones literarias que les
hayan gustado recuerdan?, ;cémo podemos reconocer el
orden de los hechos en un cuento?, ;qué estrategias he-
mos aprendido para comprender el significado de palabras
nuevas?, ;recuerdan algin texto informativo que les haya
gustado?, ;qué diferencias hay entre un texto literario y
uno informativo?, ;cémo podiamos distinguir un texto de
otro a simple vista?, etc.

« Contextualizacién a la lectura: presente a los alum-
nos la obra, indicando que las fibulas son cuentos cortos
que dejan una ensefianza. Comente que eran muy popu-
lares antiguamente y que a pesar de su antigiedad siguen
siendo vigentes por el mensaje que transmiten. Ensegui-
da, presente al autor y explique:

Ventana de contexto sociocultural
de produccién

Jean de La Fontaine fue un fabulista francés que vivié
entre 1621 y 1695. Para escribir sus fibulas se inspir6
en otros materiales, especialmente en las fibulas de los
autores Esopo y Fedro, de la antigua Grecia y Roma, res-
pectivamente.

Sus fabulas se agrupan en doce libros. Los seis primeros,
que contienen 124 fabulas, fueron publicados en 1668;
los cinco siguientes (89 fabulas), entre 1678 y 1679, y
el tltimo (27 fabulas), en 1694. Su titulo exacto, Fdbulas
escogidas y puestas en verso, declara ya el intento del au-
tor: dar forma poética a las mejores composiciones de los
maestros antiguos y de otros autores modernos.

+ Lectura y desarrollo de actividades: invite a los es-
tudiantes a leer en forma individual y silenciosa la fabula
El asno vestido con la piel del leén y pidales que apliquen la
estrategia de comprension aprendida en la unidad anterior
de formulacién de preguntas, indicindoles que las escri-
ban al costado de la pagina. Una vez que hayan termina-
do la lectura, dé un tiempo para que puedan compartir las
preguntas y contestarlas.

Considerando que el lenguaje de la fabula puede traerles
dificultades, propéngales también parafrasear el texto con
sus propias palabras, tal como lo aprendieron en la Unidad
2. Enseguida continte con las actividades que se proponen
en torno a ella.



Para leer el texto informativo, recomendamos hacer dos lec-
turas: una primera lectura colectiva en voz alta y luego una
segunda lectura individual en la que escriban al margen de
cada pérrafo cudl es su tema. Al terminar de leer elaboren
en la pizarra un esquema del texto, escribiendo en la parte
superior el tema principal (el le6n) y abajo los temas que
se desarrollan: dénde vive, por qué se le llama “el rey de la
selva” y como es. Bajo cada recuadro del esquema escriben
informacién que encuentran en el texto. Luego de este ana-
lisis, proceda con las actividades de evaluacién.

« Retroalimentacidn: una vez terminada la evaluacién
y su revision y correccién, pidales que completen la tabla
con sus puntajes obtenidos:

Luego establezca niveles de logro segtn la siguiente tabla,
informando a los estudiantes. Puede hacerlo de una forma
ludica entregindole una tarjeta a cada estudiante con un

dibujo.

Actividad Puntaje ideal = Puntaje obtenido
1 1

2 3

3 3

4 6

5 15

6

7

9

27
2
3
10 2
11 15

Total 77

Luego establezca niveles de logro segn la siguiente tabla,
informando a los estudiantes.

Puntaje Nivel de desempeiio

1-35 Debo estudiar més y pedir ayuda.

36-70 Debo repasar los contenidos en que obtuve
menor puntaje.

71-77 iExcelente!

También puede utilizar la siguiente actividad sugerida en
el libro Estrategias de evaluacion formativa de la Agencia de
Calidad de la Educacién, en donde por medio de estrellas y
escaleras el estudiante va monitoreando en conjunto con
el docente su aprendizaje.

Lea las siguientes indicaciones y adaptelas a las necesida-
des de su aula de ser necesario:

La experiencia me enseria

Apoyo para el docente

“;Como lo estoy haciendo?”

JEn qué consiste?

Es una forma para ofrecer retroalimentacién a los estu-
diantes. Se utilizan estimulos visuales: una estrella para
indicar lo que el estudiante est4 realizando bien y una es-

calera para sefalar los pasos que el estudiante necesita
seguir para mejorar.

¢Por qué usarla?

Permite que niflos y nifias tengan claridad sobre qué es-
tan haciendo bien y qué necesitan mejorar y cémo pue-
den lograrlo, lo que ayuda a disminuir la brecha entre lo
que saben y lo que necesitan aprender.

¢ Como aplicarla?

Para realizar esta estrategia, es necesario anexar una hoja
con el dibujo de una estrella y una escalera al momento
de revisar el trabajo de los estudiantes. Estos recursos
deben incluir retroalimentacién, con comentarios posi-
tivos sobre el trabajo entregado (aspectos logrados) en
la estrella y consejos sobre los aspectos a mejorar, en la
escalera. Es importante que las recomendaciones inclu-
yan ideas concretas para perfeccionar la labor realizada,
por ejemplo:

Me gusto la forma en que concluiste la historia, fue entre-
tenido cémo Jorge casi salva el mundo. También usaste

* un didlogo que podrfa escucharse en la vida real, muy
creible.

Creo que no usaste suficientes detalles para explicar el
problema de la historia. Al leerla me quedan algunas du-
das. ¢/Qué detalles podriamos agregar para que el lector
entienda lo que provoco el conflicto?

Puede incentivar a los estudiantes a que después de ter-
minado un proceso (unidad, periodo, etc.), revisen las
hojas que hayan acumulado en sus trabajos y reflexionen
sobre sus avances.

Estrategias de evaluacion formativa.
Agencia de Calidad de la Educacién. Ministerio de Educacién.
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Orientaciones didacticas

« Estrategias para reforzar los aprendizajes y abor-
dar los errores: considerando los resultados obtenidos
por los estudiantes, trabaje organizando grupos o de ma-
nera general con el curso (de acuerdo a las necesidades que
considere), para reforzar aquellos conocimientos o habi-
lidades en que los alumnos hayan obtenido un resultado
mas débil. Por ejemplo:

Secuencia légica de acciones

3. Escribe la secuencia de acciones de la historia. Recuerda observar qué pasa al principio, qué
acciones se desarrollan luego y cémo termina la historia.

{ Inicio N Desarrollo N Desenlace

Para ayudar a los alumnos y alumnas con respecto al or-
den en que transcurren las acciones, formule las siguientes
preguntas:

e ;Qué hacia el animal al principio y qué consecuencias tenia
esto?

o ;Qué hecho alteré esta situacién?

e +Qué pasé araiz de eso?

e +Coémo termind la historia?
Descripcién de personajes

4. ;Como son los personajes? Identifica dos caracteristicas de cada uno
a partir de lo que dice el narrador y de lo que hacen.

‘ Personajes ‘

Caracteristicas

Solicite al estudiante que subraye en la fibula los adjetivos
que corresponden a caracteristicas de los personajes, y que
anoten al costado del texto aquellas caracteristicas que se
pueden deducir de lo que dice el texto. Esta misma activi-
dad la puede complementar por medio de la siguiente:

Actividad complementaria de descripcién de
personajes

Pida a los alumnos que de acuerdo a las caracteristicas
que hayan anotado (pregunta 4), seleccionen una de ellas
y que la anoten en un papelito o tarjeta, sin decir a qué
personaje corresponde. Deposite todos los papeles o tar-
jetas en una bolsa y escriba en la pizarra el nombre de los
personajes. Luego invite a salir a un estudiante para que
escoja un papel de la bolsa y que la coloque en la pizarra
en el personaje que corresponde (pueden pegarlas con
cinta adhesiva).

Guia DidActica del Docente

Habilidades de investigacion

7. ;Sabes como son los asnos? Si quisieras aprender més sobre ellos, ;dénde buscarfas
mas informacién? Comenta con tu compafero de banco y escribe dos opciones.

Comente con los alumnos y las alumnas las distintas op-
ciones de fuentes de informacién consignadas. Anételas
en la pizarra. Luego organice grupos, asignandole a cada
grupo una fuente diferente, e invitelos a realizar efecti-
vamente la investigacién. Cada grupo podria exponer los
resultados utilizando un cartel de apoyo. Al terminar la
actividad, elaboren en la pizarra una tabla comparativa de
beneficios y problemas de cada tipo de fuente.

Vocabulario

9. Determina el significado de las palabras subrayadas en el texto
aplicando la estrategia que aprendiste en la unidad anterior.

Encierra con
distintos colores
laraizy el sufijo,

Recuerde el uso de los sufijos: partes de la oracién que se co-
locan después de la raiz y que modifican el sentido de la pala-
bra. En el caso de la actividad que se propone, los estudiantes
deberan trabajar con dos sufijos: -dura y -oso.

 El sufijo -dura forma sustantivos a partir de verbos, otor-
gando el sentido de una accién o su resultado:

e morder > mordedura
¢ quemar — quemadura

 El sufijo -oso forma adjetivos a partir de sustantivos, ver-
bos u otros adjetivos:

o calor — caluroso
e ruido — ruidoso

Para corroborar las respuestas de la actividad, solicite diccio-
narios en la biblioteca del establecimiento para que los alum-
nos busquen las palabras en ellos.

e Asi comienzo

& Asi comienzo

@ Revisa tus respuestas con la ayuda de tu profesor o profesora.
Luego marca qué hiciste bien y cémo te sientes frente a los desafios de esta unidad:

Puedo... Me siento preparado o preparada para...

Comprender las narraciones que leo. . los personajes
Definir palabras a partir de laraizy ‘ ‘

del sufijo. -/ los prefijos.

Comprender un texto informativo ‘ ‘

que tiene palabras e imagenes. -/ méas complejos.

Leer nuevas historias y analizar a ‘

Definir palabras reconociendo también ‘ B

Leer y comprender textos informativos ‘ B



Finalice trabajando con los alumnos la seccién que cierra

la pagina 131, la cual se enfoca en los procesos metacog-
nitivos. Explique que el lado izquierdo de la tabla contiene
habilidades que ellos ya debieran haber desarrollado y que
son requisito para los aprendizajes que aparecen al lado de-
recho, es decir, por ejemplo, para definir palabras a partir de
sus prefijos, ya debieran dominar la definicién de palabras a
partir de sus raices y sufijos.

Complemente la propuesta del texto con la evaluacién de las
actitudes:

Estrategia para el desarrollo de actitudes

Marca tres actitudes que te gustaria desarrollar du-
rante esta unidad y escribe dos acciones que te ayu-
dardn a lograrlo durante el trabajo.

Respeto Pensar antes de actuar
Tolerancia Humildad
Perseverancia Generosidad

2 Qué haré para lograrlo?

Texto del Estudiante
Paginas 132 a 141

Leo e imagino

Propuesta didactica

Esta subunidad consiste en la lectura de tres fabulas de dis-
tintos autores: La hormiga y el grano de trigo de Leonardo Da
Vindi, El cuervo y la vasija de Esopo y La zorra y el cuervo de
Fedro. También se incluye la observacion de la obra de teatro
de titeres Fdbula del labrador, montada por la comparifa Fa-
brica de titeres.

La experiencia me ensefa

Las actividades basadas en estos textos se orientan al desa-
rrollo de habilidades de comprensién lectora (OA 2, 4, 10),
aunque, como ha sucedido en las unidades anteriores, siem-
pre se combina este eje con los de comunicacién oral (OA 25
y 26) y escritura (OA 12).

La subunidad est4 formada por tres experiencias de aprendi-
zaje principales

Antes de leer: en primer lugar, los estudiantes reflexionan
sobre el caricter didictico que puede tener la literatura y
c6mo los aprendizajes de la vida se aplican después a otras
situaciones. Para ello, se retoma la fabula leida al inicio de
la unidad, proyectando la conducta que la liebre debié haber
tenido después de la carrera con la tortuga, en caso de haber
hecho el aprendizaje que dicha experiencia le entregé. Luego
se presenta la estrategia de comprensién lectora que ya fue
desarrollada en la unidad anterior respecto de las cartas: la
formulacién de preguntas (OA 2). En la pigina 133, formu-
lan hipdtesis de lectura, basdndose en fotografias y breves
textos expositivos de los verdaderos referentes que inspiran a
los personajes. Finalmente, establecen sus motivaciones para
leer las fabulas.

Durante la lectura: en esta segunda experiencia de aprendizaje
los estudiantes leen las fébulas, formulando preguntas y con-
testando también las preguntas laterales que se proponen en
el mismo texto.

Después leer: se presentan actividades de comprensién para
cada una de las fabulas, orientadas a la identificacién de in-
formacién explicita e implicita, especificamente, sobre el
problema que debié enfrentar el personaje y la solucién que
encontré (OA 4). Luego se realizan actividades que apuntan
a la comprensién y al trabajo de las tres fabulas en conjunto,
cuyo propésito es reconocer informacion literal e inferencial,
describir personajes y definir su rol en la historia, y emitir
opiniones argumentadas sobre temas inspirados en los tex-
tos (OA 4). También se trabaja el reconocimiento del signifi-
cado de las palabras a partir de sus prefijos (OA 10).

En cuanto al trabajo de comunicacién oral, ademés de las
actividades de conversacién sobre temas de las lecturas (OA
26), se incluye una actividad de observacién de la obra de
teatro de titeres Fdabula del labrador (OA 25).

Finalmente, con respecto a la escritura, se busca que los
alumnos y alumnas escriban un comentario sobre una de las
fabulas leidas (OA 15).
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OAT y actitudes

El OAT principal de la unidad (OAT 9) es tratado en esta su-
bunidad a través de las fabulas y sus actividades. Para todas
ellas se pregunta por el problema que tiene el personaje y
c6mo lo soluciona, con el fin de que los estudiantes puedan
evaluar las decisiones de los personajes a la luz del OAT. El
propésito es que los nifios y nifias hagan una proyeccién de lo
que leen a sus propias experiencias: asi como los personajes
enfrentan problemas, ellos también lo hacen; y asi como los
personajes pueden tomar decisiones acertadas, basadas en la
reflexion, o incorrectas, basadas en la improvisacién, lo mis-
mo sucede con ellos.

En cuanto a las actitudes, se espera que los estudiantes de-
muestren interés y una actitud activa frente a la lectura, dis-
frutando tanto de la lectura misma como del conocimiento
que adquieren al leer (A).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Introduccidn a la experiencia:

Leo e imagino ‘
f /
v J

) SPara qué lo hare?

)

Ot T )C6mo lo haré? )

¢Qué haré ool (Lleyendo y ’Para analizar lo que hacen
oS "

Reconoceralos P2 L) o hando fabulas. 05 personajes y aprender

de una narracion, descrioir escuchan de las situaciones que

y opinar sobre lo que hacen. enfrentan,

Comience leyendo los recuadros superiores que aparecen
en la pagina 132 en conjunto con los alumnos, para que
asi ellos tomen conciencia de las actividades que van a rea-
lizar y las habilidades que ellas implican. Luego, invitelos a
recordar otros personajes de los que hayan leido y que bre-
vemente comenten sobre los problemas que enfrentaron y
c6mo los solucionaron.

Posteriormente, vuelva a leer la fabula del inicio de unidad
para proyectar qué fue lo que aprendié la liebre. Destaque
que todas las experiencias de la vida nos hacen aprender
algo y que el error, por lo mismo, no es negativo, sino
una oportunidad para aprender. Con el fin de guiar esta
reflexién al &mbito personal de los estudiantes, puede de-
sarrollar la segunda actividad como una tabla en la que se
den ciertos contextos a los alumnos:

220 | Guia Didactica del Docente

¢Qué has aprendido?

Con tus Enla
amigos calle

Enla En el
casa colegio

Leyendo
un libro

o Planifico mi lectura de las fabulas

Planifico mi lectura [l N fabulas

Cuando lees textos literarios también puedes aplicar la estrategia de hacerte preguntas y
responderlas a medida que lees o después de leer. Recuerda:

® Releer el texto para ver si hay informacion que pasaste por alto.
o Relacionar con tus experiencias y conocimientos previos.

* Preguntar a otros o consultar nuevos textos en libros o internet.
Observa el ejemplo:

. B . 4
Habia comenzado el verano. Los campesinos €osechaban)
el grano y lo almacenaban en sus graneros. En una de tantas

idas y vueltas, un granita\cle_trgé se cayd y alli q]edé,
L perdido en medio del campo”.

;Qué es cosechar?

;Para qué almacenaban
el grano los campesinos?

® ;Qué harfas para responder estas preguntas? Encierra:

La estrategia de comprensién lectora que se trabaja en esta
unidad es la formulacién de preguntas durante la lectura.
En la unidad 3, esta estrategia fue aplicada en las cartas,
no obstante, los estudiantes la podran aplicar a todo tipo
de textos. Lo fundamental en la aplicacién es que las pre-
guntas formuladas se refieran a informacién que el lector
no maneje del todo, para aclararla antes de seguir leyendo,
por lo tanto, es fundamental trabajar con los estudiantes
la identificacién de las lagunas, es decir, que sean capaces
de darse cuenta de que no estan entendiendo algo.

+ Antes de leer imagino a los personajes

Antes de leer imagino a los personsjes

Las fabulas que leeras tienen como protagonistas a animales y otros
elementos de la naturaleza. Condcelos e imagina cdmo actuaran.

ﬁ

Las hormigas son
insectos pequenos que
viven en comunidad.
Se agrupan en
hormigueros donde
pasan el invierno. En la
primavera y el verano
salen a recolectar pasa todo el invierno
alimentos para el bajo tierra y florece en
tiempo en que estaran primavera.
invernando.

)

El grano de trigo es
el fruto del trigo, con
el que se preparan
diversos alimentos,
como el pan.

Por lo general, el trigo
se siembra en otorio,

El objetivo de este apartado es que los estudiantes visualicen
alos personajes, conociendo primero sus caracteristicas en la
vida real, para luego imaginarlos como personajes de fabulas.
Recordemos que la visualizacién como estrategia fue tratada
en las unidades 1 y 2, con textos narrativos y con instruc-
ciones, respectivamente. En el caso de las fdbulas, se sugiere



orientar la visualizacién hacia el caracter simbélico de los per-
sonajes, es decir, mas que visualizar, por ejemplo, cémo son
fisicamente, interesa que los nifios y las nifias reconozcan
qué valores o formas de ser representan:

Hormigas: trabajadoras.
Zorro: astuto.
Cuervo: inteligente.

Ademas de la visualizacién de los personajes, sugerimos tra-
bajar también algunos términos de vocabulario que podrian
afectar la comprensién en caso de no conocerse. Para ello,
antes de comenzar la lectura, trabaje la siguiente actividad:

Actividad complementaria de vocabulario

Pida alos estudiantes que copien la siguiente tabla en sus
cuadernosy que complementen las definiciones con dibu-
jos. También se puede colgar un cartel en la sala de clases
para que esté a la vista en la medida que se lean los textos:

La hormigay el El cuervo y la La zorray el
grano de trigo vasija cuervo
Granero: lugar Vasija: recipien- Encaramé:
donde se guarda te para conte- subid.

o almacenan los ner liquidos o

granos. alimentos.

Sacudoén: Guijarros: Aventajaria:

sacudida rdpida piedra pequeria. adelantar o sacar

y brusca. ventaja.
Provisiones: Escollos: Halagado:

alimentos que dificultades u agradado.

se guardan o obstaculos.

almacenan para

otra ocasién.

e Defino mis motivaciones
=4 N~

Defino mis motivaciones

Imaginate que tienes que convencer a un amigo o una amiga de que lea estas fabulas.
;Qué le dirfas? Escribe tus ideas.

Si bien los estudiantes pueden contestar este apartado con lo
que consideren, el docente también podria orientar la reflexiéon
para que los alumnos y las alumnas relacionen motivaciones
con finalidad del texto. Por ejemplo, si las fabulas son didacti-
cas, una posible motivacién para leerlas es aprender.

La experiencia me ensefla

+ Contextualizacién de las lecturas: antes de cada fa-
bula, presente a los estudiantes las siguientes contextuali-

zaciones, Ppara que conozcan a los autores:

Ventana de contexto sociocultural de produccién

Leonardo da Vinci es considerado el paradigma del homo
universalis, del sabio renacentista versado en todos los 4m-
bitos del conocimiento humano. Da Vinci (1452-1519) in-
cursiond en campos tan variados como la aerodindmica, la
hidraulica, la anatomia, la boténica, la pintura, la escultura
y la arquitectura, entre otros. Sus investigaciones cientifi-
cas fueron, en gran medida, olvidadas y minusvaloradas
por sus contemporaneos; su produccién pictérica, en cam-
bio, fue de inmediato reconocida como la de un maestro
capaz de materializar el ideal de belleza en obras de turba-
dora sugestién y delicada poesia.

http://www.biografiasyvidas.com/monografia/leonardo

Ventana de contexto sociocultural de produccién

Esopo (S.VI a.C.) fue un escritor griego a quien se le
atribuye la invencion de la fabula. No se sabe mucho de
su vida, pero se piensa que fue un esclavo que obtuvo
libertad gracias a su talento como fabulista.

http://www.biografiasyvidas.com/biografia/e/esopo.htm

Ventana de contexto sociocultural de produccién

Cayo Julio Fedro (Macedonia, hacia 20-15 a.C. - hacia
50 d.C.) fue un fabulista latino de la época imperial. Los
pocos datos que se conocen de su biografia nos han llega-
do a través de su propia obra.

Aunque era esclavo, recibié una esmerada educacién
desde joven (sobre todo en latin, puesto que su lengua
natal era el griego). Esto hace suponer a los criticos que
fue llevado a Roma siendo todavia nifio y que alli entrd
a formar parte del grupo de esclavos de Augusto, del que
luego fue liberto.

De Fedro se conserva més de un centenar de fabulas en
verso (122 aproximadamente), agrupadas en cinco libros.

http://biografiasyvidas.com/biografia/f/fedro.htm
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+ Recurso Digital Complementario 9

“Vida para un cémic”

El RDC 9, ya presentado en la pagina 215 de esta Guia,
puede ser empleado también al comenzar esta subunidad
(pagina 133 del Texto del Estudiante), pues sirve de mo-
tivacién a la lectura de las fabulas que se presentan a con-
tinuacién, y anticipa las caracteristicas de algunos de los
personajes que las protagonizan (la hormiga, el asno y el
ZOYT0).

e Lectura: invite a los estudiantes a leer las distintas fa-
bulas en el orden determinado, contestando las preguntas
que aparecen al margen de los textos, y complemente esas
preguntas con las siguientes. Puede copiar el recuadro en
la pizarra para que los alumnos lo hagan en su cuaderno:

Preguntas complementarias para las fabulas
Fabula La hormiga y el grano de trigo

o Si tu fueras la hormiga, shabrias confiado en el grano
de trigo?

Fabula El cuervo y la vasija

o ;Por qué el cuervo queria sacar el agua de la vasija con
tanta insistencia?

e Si hubieras estado en el lugar del cuervo, ;qué otra
idea se te habria ocurrido para obtener el agua?

Fabula La zorra y el cuervo
¢ ;Quéopinan del actuar del cuervo al inicio de la fibula?
¢ ;Se merecia lo que le ocurrié al final de la historia?

¢ Reconstruye la secuencia de acciones de la historia,
completando un texto como el siguiente:
Des-

por lo que el
Entonces la

Al principio el cuervo

pués la zorra

cuervo zOorra

y el cuervo

e Después de leer: luego de la lectura, oriente a los estu-
diantes para que comenten las distintas fabulas y expresen
su opinién respecto de ellas. Incentivelos a indicar las par-
tes que les gustaron, las que les disgustaron, los elementos
que esperaban, los que fueron sorpresivos, etc.

Complemente las actividades del Texto a través de las si-
guientes propuestas:

Guia DidActica del Docente

Descripcién de personajes

¥ hacer

2. Recuerda a los personajes de cada fabula Marcas

y menciona las caracteristicas que destacan.

e Personajes o Caracteristicas
Lahormigay
el grano de trigo
e Personajes o (Caracteristicas
Elcuervoy
la vasija
e Personajes o Caracteristicas
Lazorray
el cuervo

Con respecto ala actividad de descripcién de personajes, para
facilitar el trabajo de estudiantes con mas dificultades, pue-
de elaborar una lista de adjetivos o pedir a los alumnos y las
alumnas que la elaboren, y anotarlos en la pizarra, de modo
que completen la tabla con ellos. Por ejemplo: precavido, tra-
bajador, inteligente, obstinado, luchador, vanidoso, humilde,
etc.

Tipos de caracterizacion de personajes

Los personajes son los seres ficticios que realizan las acciones en
una narracion. Al igual que las personas, tienen caracteristicas fisicas y
sicolégicas que permiten diferenciarlos.

e Las caracteristicas fisicas corresponden a la apariencia o rasgos externos.

e Las caracteristicas sicolégicas corresponden a los rasgos internos
de los personajes, es decir, a su forma de ser, actuar y pensar.

Comente con los estudiantes el cuadro de contenidos de la
pagina 138. Explique que, generalmente, es el narrador quien
da a conocer las caracteristicas de los personajes, pero otras
veces es necesario tener en cuenta lo que los personajes ha-
cen o aquello que dicen de si mismos y de los otros, ya que
esto puede dar pistas de cémo son. Puede usar algunos ejem-
plos de las fabulas, como el siguiente de la tercera lectura:

“El cuervo, halagado, quiso probar su voz. Neciamente, abrié
el pico para comenzar a cantar y dejé caer el queso”.

Relea con los alumnos el fragmento presentado y comente
que ellos: ;qué significa que abrié el pico “neciamente™? ;Por
qué abrié el pico? ;Qué piensan de lo que hizo el cuervo? De
acuerdo a su accionar, jcémo creen que es el cuervo?

Identificar moralejas

5. iQué moraleja comunica la fabula £l cuervo y la vasija? Subréyala en el texto.



La experiencia me ensefla 4

Lea el cuadro de contenido de la p4dgina 139 con los alumnos

y comente con ellos los conceptos que aparecen. Una vez Actividad complementaria de vocabulario

que comprendan el concepto de “moraleja’, complemente la Invite a los estudiantes a copiar el siguiente recuadro en
pregunta 5 con la siguiente actividad: sus cuadernos y luego a realizar las actividades:

Actividad complementaria de comprensién Prefijo Significado Ejemplo

lectora In- Privado de Inmévil

Expli t labras 1 lej te deja cad

Xp 1ca/con us pa a/ w2 |z molez que b deja cada una Des. Lo opuestode | Desordenado
de las fabulas que leiste anteriormente.
Bi-/Bis- Dos o doble Bilingue
La hormigay el El cuervoyla La zorrayel cantidad

grano de trigo vasija cuervo

1. Buscar en los textos dos palabras a las cuales se les
puedan agregar los prefijos des— o in— para modi-
ficar su significado.

2. Buscar otras palabras con prefijos en los diarios,
recortarlas y pegarlas en el cuaderno, indicando
cudl es el prefijo y su significado.

Vocabulario

6. Amplia tu vocabulario. En un grupo de tres personas, ubiquen las palabras ----------
subrayadas en las fabulas y desarrollen las siguientes actividades. @

a. Relean el parrafo en que se encuentra cada una e infieran su significado

a partir del contexto. Piensen en un sinénimo o expliquenla con una frase. .. .
COWZ}OI’QTISZOTZ auditiva

o desconfianza:

7. Teinvitamos a conocer otra manera de contar una fabula, ----------==---------------

!
i
i
i
i
i
e descubrirla: | . e ’ ((’
! Observa el registro audiovisual de una obra de teatro de titeres
i
i
i
i
i
i
i
i

b. Busquen en el diccionario el significado y luego desarrolla las actividades:

de las palabras confianza'y cubrir. Los prefijos se agregan al a. Completa la ficha con la informacion de la obra:

c. Comenten: ;qué cambia el prefijo des—? <— comienzo de L,_ma_p_alabra y y- =z o) ~ §

d. Busquen en diarios y revistas otras palabras modifican su significado. Nombre: 2 |

con este prefijo. Compania: Bebrica, dv bt ;

De qué se trata: f

Si bien cada vez se incorporan mas estrategias para inferir el i
significado de conceptos en el aula, las précticas siguen sien- 3
do a veces poco eficientes, pues muchas veces se trabajan los Personajes: Ambiente: 3
- J i

conceptos de prefijos, raices y sufijos, sin detenerse realmen-

te en el desarrollo de los procesos de inferencia involucrados. ) . .
o ) ‘p' Observen el registro audiovisual de la obra Fdbula del
Para que infieran el significado de las palabras se pueden for- oy )
) , - labrador montada por la comparia Fabrica de titeres que
mular preguntas gufa que los orienten en la deteccién de cla- .
textuales. Por ei 1 . raba la h 5 se encuentra en el link:
ves contextuales. Por ejemplo: ja quién miraba la hormiga?,
) jerp e d ) ) & https://www.youtube.com/watch?v=ow7mE3uyp90
;qué pensaba de ese personaje?, ;qué sentia?
o . Después de desarrollar las actividades, seria recomendable
Comente con los alumnos el significado de los prefijos; son . . . -
. , organizar una visita al teatro para realizar una comparacién
particulas que se agregan al comienzo de una palabra y que , L.
. S o ] entre estas dos expresiones dramaturgicas. Busque en la car-
modifican su significado (similar a lo que ocurria con los su- .
fiios) telera una obra que sea adecuada para los estudiantes y de-
ijos). . - )
] sarrolle actividades especificas para ella. Luego, pidales que

Prefijo des-: indica negacién, sentido contrario: completen una tabla de comparacién como la siguiente:
¢ des-equilibrio: falta de equilibrio, inestabilidad.

o des-atino: falta de tino o acierto.

Lenguaje y Comunicacién « 3° Basico | 223



224 |

Orientaciones didacticas

Obra de titeres Obra de teatro

Semejanzas

Diferencias

Inste a los estudiantes a considerar diferentes aspectos
para la comparacién, como escenografia, iluminacion, ex-
presividad de los actores y de los titeres, etc.

Actividad complementaria creativa

Si se dispone de tiempo, puede realizar una activi-
dad creativa en la que los estudiantes preparen la
representacién de las fabulas leidas con titeres. Para
ello, divida al curso en cinco grupos y asigne una fa-
bula a cada uno (considere también La liebre y la tor-
tura que se encuentra al inicio de la unidad y El asno
vestido con la piel de leén de la evaluacién “sQué sé al
comenzar?”). Cada grupo debera preparar la esceno-
graffa, crear los titeres y transformar la fibula en un
pequefio guion. Para la creacién de los titeres pue-
de descargar del sitio de la compatfiia (http://www.
fabricadetiteres.com.uy/) el documento Cémo hacer
un titere, en el que hay propuestas, por ejemplo, con
materiales de reciclaje.

Escritura de comentarios

reléela y escribe un comentario de dos parrafos.

Escribe el titulo

Un comentario

€SUn texto en g|
que das a conocer
tu opinién con
fundamentos
sobre [o lefdo,

En el primer parrafo anuncia
qué fabula comentarés y
haz un resumen.

En el segundo expresa tu
opinion sobre el actuar de
los personajes:

analiza qué actitudes y
valores demuestran y

fijate si estos tienen
consecuencias positivas
0 negativas.

Para ayudar a los estudiantes a crear los comentarios, realice
algunas de las siguientes preguntas:

¢ Analiza qué actitudes y valores demuestran los personajes
y si estos ayudan o no a resolver el problema.

Guia DidActica del Docente

e Define tu opinién sobre el modo en que actia un perso-
naje: piensa si estds de acuerdo con lo que hizo y por qué.

o Subraya las partes del texto que te sirvan para apoyar tu
opinioén.

« Monitoreo mis avances

Monitoreo .. .y ances

© \dentifica qué hiciste bien y qué aspectos necesitas mejorar.
( 1

©
©
S

Mi principal aprendizaje fue

Creo que necesito reforzar un poco

Necesito ayuda para

Culmine el trabajo de esta subunidad invitando a los alum-
nos a evaluar su desemperio en las actividades. Promueva la
reflexién metacognitiva de manera individual y luego grupal
para que los estudiantes identifiquen sus fortalezas y debi-
lidades. En esta ocasién, ademas, los alumnos deben tomar
conciencia de aquellas actitudes positivas que pueden ayu-
darlo a aprender mejor.
+ Evaluacién complementaria: con el fin de evaluar el
desemperio de los estudiantes respecto de los indicadores

de evaluacién, utilice la Rubrica N° 1 de la pagina 242, en-
focada a la comprensién de textos literarios.

Texto del Estudiante
Paginas 142 a 143

¢Qué he aprendido?

Propuesta didactica

El propésito de esta seccién es evaluar los conocimientos, ha-
bilidades y actitudes trabajados en la subunidad Leo e imagino
por medio de la lectura de la fdbula Los dos amigos y el oso
de Esopo. Se evaltan habilidades de comprensién de lectura
como extraer informacién explicita e implicita, caracteriza-
cién de personajes v la expresion de opiniones (OA 4, pre-
guntas 1, 2y 3) e inferir el significado de las palabras a partir
de sus raices y prefijos (OA 10, pregunta 1). En cuanto a la
escritura, se evalla la escritura de un final alternativo a la
historia.



OAT y actitudes

Como en las secciones anteriores de la unidad, el OAT 9 se
desarrolla por medio del contenido de la lectura. En este caso,
los personajes se enfrentan a una situacién de peligro (un
0s0) y cada uno de ellos reacciona en forma diferente: uno
se esconde en un 4rbol y el otro se hace el muerto. La lectura
se presta, por lo tanto, para comparar la solucién que ambos
personajes le dan al problema.

En cuanto a las actitudes, se promueve el trabajo riguroso y
perseverante (D).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

« Comunicacion de ideas, conceptos y aprendizajes
previos

e

En las actividades de la subunidad anterior aprendiste a:

o Describir a los personajes de una narracion y opinar sobre sus acciones.
e |dentificar la moraleja que deja una fabula.

¢ Determinar el significado de palabras a partir del reconocimiento de raices y prefijos.

Invite a los alumnos y a las alumnas a leer la parte superior de
la pagina 142 y motivelos a recordar las actividades realiza-
das anteriormente que les permitieron lograr esos objetivos.
Deténgase, especialmente, en el tltimo punto y comente con
los alumnos los distintos prefijos que ya han visto en clases y
el significado que otorgan a la palabra.

» Retroalimentacion: una vez terminada la evaluacién y
su revisién y correccién, pidales que completen la tabla
con sus puntajes obtenidos:

Actividad Puntaje ideal Mi puntaje
1 4
2 2
3 3
Total 9

Luego, establezca los niveles de logro:

Puntaje  Nivel de desempefio

1-5 Debo estudiar mas y pedir ayuda.

6.8 Debo repasar los contenidos en que obtuve menor
puntaje.

9 iExcelente!

La experiencia me ensefla

« Estrategias para reforzar los aprendizajes y abor-
dar los errores: a partir de los resultados obtenidos por
los estudiantes, se deben reforzar aquellos elementos que
les resultaron mas dificiles. Para ello, se pueden formar
grupos de acuerdo al contenido o habilidad que es nece-
sario reforzar y crear tareas distintas para cada uno de los
grupos, o si los resultados son mas homogéneos, trabajar
con el grupo curso completo. Algunos ejemplos de activi-
dades de refuerzo son las siguientes:

Vocabulario

1. Lee los adjetivos y escoge uno para cada uno de los amigos.

Luego menciona una accion que demuestre esta caracteristica. REl’Cono@ la
faizy el prefijo
cobarde desleal desatento valiente Para entender
el significado de
descortés descuidado inteligente egoista Palabras nyeyas,

Con respecto a las palabras que aparecen en esta actividad,
recuerde con los alumnos dos elementos importantes: la de-
finicién de adjetivos (palabras que acompafian al sustantivo
para darle una cualidad) y la definicién del prefijo des- (par-
ticulas que le dan la connotacién de algo opuesto a la raiz de
la palabra).

Pidales que copien en su cuaderno todas las palabras que co-
mienzan con el prefijo y que las definan:

 descortés: que no es cortés.
¢ desleal: que no es leal.

¢ descuidado: que no se cuida.
¢ desatento: que no es atento.

Moraleja

2. ;Qué ensenanza deja esta fabula? Subrdyala en el texto y luego explicala con tus palabras.

Después de la lectura, comente con los estudiantes (para pro-
fundizar el OAT de la unidad): cémo creen que pueden usar
la ensefianza que nos deja esta fabula en su vida cotidiana?

Actividad complementaria

Aproveche esta evaluacién para hacer una actividad creativa
de escritura de fabulas:

Lenguaje y Comunicacién « 3° Basico
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Actividad complementaria de escritura creativa

Invite a los estudiantes a escribir fabulas, considerando
los siguientes pasos:

1. Decide la moraleja que dejara tu fabula.

2. Decide el problema que deberd enfrentar el perso-
naje principal.

3. Escoge dos personajes que simbolicen fuerzas
opuestas.

4. Define el escenario o ambiente.
5. Decide la solucién al problema.

6. Escribe la fabula sin olvidar incluir la moraleja al
final.

Astvoy

(1) Después de revisar tus respuestas con tu profesora o profesor, define qué aspectos
consideras logrados y cuéles debes mejorar. Marca v/ o X.

Identifico a los personajes de una narracién y los describo. |
Opino sobre lo que hacen los personajes y fundamento a partir de sus acciones. |
Identifico la moraleja de una fabula. \ \

Comprendo el significado de una palabra nueva reconociendo la raiz y el prefijo. [

@ Comparte tus resultados en un grupo y comenten como se pueden ayudar.

Trabaje finalmente el apartado de la pagina 143, que permite
a los estudiantes reflexionar metacognitivamente sobre su
proceso de aprendizaje, tomando conciencia de sus debilida-
des y fortalezas. Aproveche de evaluar también sus metas y
estrategias iniciales y analizar cémo les resultaron.

Pida a los alumnos que comenten las respuestas con los com-
parieros y comparieras para asi poder ayudarse mutuamente.

Para reforzar la evaluacién metacognitiva, puede realizar la
siguiente actividad complementaria:
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Actividad complementaria metacognitiva

1. ;Qué hards para mejorar o reforzar los aspectos
que marcaste con X en tu libro? Encierra tus op-
ciones:

Estudiar maés

Leer mas

Poner atencién en clases
Investigar informacién adicional

2. Pidele a un familiar que te ayude a escribir tus de-
safios en una cartulina para que la pegues en tu
habitacién y asi los recuerdes constantemente.

También puede aplicar la actividad llamada “Ticket de salida”
sugerida en el libro Estrategias de evaluacién formativa de la
Agencia de Calidad de la Educacién:

Apoyo para el docente
“Ticket de salida”
JEn qué consiste?

Es una evaluacién répida e informal para el cierre de
una clase, que permite registrar evidencias indivi-
duales al finalizar una actividad de aprendizaje me-
diante respuestas entregadas al salir de la sala.

;Por qué usarla?

Permite recoger evidencias individuales sobre cémo
los estudiantes han comprendido una actividad v,
ademds, implica un ejercicio metacognitivo, ya que
les ayuda a reflexionar sobre lo que han aprendido
y expresar qué o cémo estdn pensando la nueva in-
formacién.

;Como aplicarla?

La mecénica de esta estrategia consiste en que du-
rante los tltimos dos o tres minutos de la clase, los
estudiantes responden por escrito, una o mas pre-
guntas y las entregan al salir de la sala, a modo de
boleto o ticket de salida. Los tickets se van guardando
de tal forma de poder generar un portafolio de eva-
luacién para el estudiante.
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TICKET DE SALIDA TICKET DE SALIDA

1. Cosas que aprendi: 1. Cosas que aprendi:

2. Ejemplos de preguntas: 2. Ejemplos de preguntas:

3. Cosas que debo mejorar: 3. Cosas que debo mejorar:

\_ J \_ J
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Ejemplos y recomendaciones de uso

Algunas opciones de ticket de salida son:

+ +Qué es lo mas importante que aprendiste en la
clase de hoy?

+ +Como le explicarfas X concepto a un amigo o
amiga?

+ :Entendiste la clase de hoy?, ;cémo lo sabes?

+ +Qué preguntas tienes sobre la clase de hoy?

+ +Qué puedo hacer para ayudarte?

Puede variar la forma de reflexién con opciones

como escribir:

+ Tres cosas que aprendieron.

» Dos dudas o preguntas que les quedaron.

+ Una apreciacién u opinién sobre la clase.

Estrategias de evaluacién formativa.

Agencia de Calidad de la Educacion.

Ministerio de Educacién de Chile.

Texto del Estudiante
Paginas 144 a 149

Leo y opino

Propuesta didactica

Esta subunidad est4 centrada en la lectura y audicién de tex-
tos no literarios, especificamente de textos informativos (OA
6). Los textos seleccionados tratan de alimentos basicos im-
portantes (el trigo y el maiz) que son la base de gran parte de
nuestra alimentacién. Puede introducir esta nueva tematica

La experiencia me ensefla

haciendo la relacién y recordando que el trigo aparecié en la
primera de las fabulas leidas en la subunidad “Leo e imagino”.

Al igual que en la subunidad anterior, las habilidades de lec-
tura, comunicacién oral y escritura buscan ser desarrolladas
en tres instancias de aprendizaje diferentes:

Antes de leer: esta primera instancia se divide en cuatro mo-
mentos distintos. El primero se enfoca en el didlogo (OA 26)
de los estudiantes con sus comparieros con respecto a las co-
midas que les gustan y sus conocimientos previos respecto de
la busqueda de informacién (OA 9). El segundo tiene como
propésito el aprendizaje de la técnica del subrayado de ideas
principales (OA 2). Luego, el tercero, se centra en el tema del
texto, con la finalidad de que los estudiantes relacionen la in-
formacién del texto que leerdn con sus propias experiencias
(OA 2). Finalmente, en el cuarto definen sus motivaciones
para leer.

Durante la lectura: en esta instancia los alumnos realizan la
lectura en silencio del texto El origen del trigo y su historia,
aplicando la estrategia del subrayado que aparece en la pa-
gina 144.

Después de leer: se presentan actividades de comprensién que
apuntan al reconocimiento de informacién implicita y expli-
cita, al uso de los organizadores del texto (titulos y subtitu-
los) y a la expresion de opiniones (OA 6). Respecto del voca-
bulario, se fomenta la comprensién del significado y el uso de
prefijos (OA 10).

En comunicacién oral, ademas de las preguntas de compren-
sién que se contestan dialdgicamente (OA 26), los estudian-
tes escuchan un texto sobre el maiz, leido por el docente (ver
pagina 239), y responden preguntas de reconocimiento de
informacién implicita y explicita (OA 24). También realizan
una pequefia investigacién en Internet (OA 9).

OAT y actitudes

Durante toda la primera mitad de la unidad, el OAT princi-
pal (OAT 9) fue tratado a través del contenido de las fabulas,
puesto que los personajes se veian enfrentados a problemas
ante los cuales buscaban soluciones, a veces en forma reflexi-
va y otras no. El objetivo era producir una identificacién por
parte de los estudiantes respecto de las historias relatadas.
En esta segunda parte, el OAT no aparece a través del conte-
nido de los textos, sino por medio de la experiencia de apren-
dizaje en su totalidad, la cual le exigir4 al estudiante resolver
el problema de la comprension de textos mas complejos, de
tipo expositivo.
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Dicho en otras palabras, mientras en la primera parte de la
unidad el estudiante observa en las historias relatadas cémo
otros resuelven problemas, ahora quien tendrd que resolver-
los seré él o ella.

Por otro lado, este OAT principal se combina en esta subuni-
dad con otros: OAT 16, dimensién socio-cultural: “conocer y
valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos,
el patrimonio territorial y cultural de la nacién, en el con-
texto de un mundo crecientemente globalizado e interdepen-
diente”. De esta forma, se trabajara el concepto de cultura y
tradicién por medio de un alimento tan basico como el trigo.

Ademais, a través de la investigacién, se fomenta el OAT 6,
dimensién cognitiva: “identificar, procesar y sintetizar infor-
macién de diversas fuentes y organizar la informacién rele-
vante acerca de un tépico o problema”.

OAT 28 y 29, dimensién tecnologia de la informacién y la
comunicacién (TIC): “buscar, acceder y evaluar la calidad y
pertinencia de la informacién de diversas fuentes virtuales”
y “utilizar TIC que resuelvan las necesidades de informacion,
comunicacién, expresién y creacién dentro del entorno edu-
cativo y social inmediato”.

En cuanto a las actitudes, se espera que los estudiantes de-
muestren interés y una actitud activa frente a la lectura, dis-
frutando tanto de la lectura misma como del conocimiento
que adquieren al leer (A).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Introduccidén a la experiencia

Leo y,opino . T
« - i {
\ . . !
C6molo haré? éPara qué lo haré?

2

50ué haré? Para ¢
,Qué haré onocer
oY ‘ Leyendoy - ¢ sobre
Aprenderé sobre la historia escuchando articulos : dén.tos importantes
i i ; n dis
del trigo y del maiz. informativos. tintas culturas,

Para ayudar a los estudiantes a concentrarse en las activida-
des que desarrollardn, asumiendo una actitud y disposicién
favorable para el aprendizaje, lea con ellos los recuadros supe-
riores, en los que se informaran de qué van a hacer, como lo
haran y para qué. Luego desarrolle las actividades de la pagina
144 para introducir al alumno en la temdtica que se tratara.
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e Planifico milectura de un articulo informativo

Planifico mi lectura K4 articulo informativo

A medida que leas, subraya las ideas principales de cada pérrafo, como muestra el ejemplo.
Una idea principal es aquella que no podemos sacar del texto para poder comprenderlo.

“El trigo es uno de los tres granos mas ampliamente producidos en el mundo, junto al maiz

y el arroz, y el més ampliamente consumido por los humanos en la civilizacién occidental
desde la Antigliedad. El grano del trigo es utilizado para hacer harina, harina integral, sémola,
cerveza y una gran variedad de productos alimenticios”.

e Para subrayar las ideas principales debes tener un ldpiz a mano;
asegurate de conseguirlo antes de leer.

@ Unidad 4  La experiencia me ensefa

En la Unidad 1 los estudiantes trabajaron con la técnica del
subrayado, pero especificamente de la informacién de noti-
cias, para lo cual se pueden apoyar en las preguntas basicas
de una noticia. Para otro tipo de textos, la aplicacién de la
técnica no cuenta con esa ayuda, pero el concepto de que las
ideas principales son aquellas que no se puede eliminar, pue-
de ayudar mucho a discriminar qué partes del texto debieran
ser subrayadas.

Luego de revisar con los estudiantes la informacién del recua-
dro, modele usted mismo la aplicacién. Es importante que
le recuerde al alumno que debe comenzar la lectura con un
destacador o con algin lapiz en mano para poder destacar la
informacién mas relevante, esto es, las ideas principales.

Apoyo para el docente
Ideas principales

“Ya hemos sefialado que descubrir el significado li-
teral constituye la forma mas elemental de la com-
prensién lectora. Por lo tanto, un primer paso es
aprender a identificar ideas principales en los textos.
Para el desarrollo de la habilidad de identificar ideas
principales resulta conveniente tener claros, los si-
guientes conceptos: texto, parrafo, tema del texto
e idea principal. Un texto es un escrito con sentido
completo. Muchos textos estdn compuestos de pa-
rrafos que el autor usa para dividir su texto en uni-
dades de ideas con significado completo. Un parrafo
consiste en un grupo de oraciones que se relacionan
con algn aspecto del tema de lectura. El tema es de
lo que se trata en todo el texto. La idea principal es la
informacién mds importante que se dice acerca del
tema. Identificar la oracién tematica es el modo mas
sencillo para saber qué frase recoge de forma expli-
cita y de modo mas completo lo que el autor dice
acerca del tema del que habla el texto. Lo que hemos



dicho a propésito de la determinacién de las pala-
bras clave es valido también para la localizacién de la
secuencia o frase temética: ocupa un lugar destacado
en el parrafo, generalmente al principio, la presencia
de conectores discursivos que indican el orden de los
hechos ocurridos y la manera como el autor organiza
su discurso”.

Jouini, Khemais (2005). Estrategias inferenciales en la
comprension lectora. Revista Glosas Didacticas N° 13.

Antes de leer, converso sobre el tema del texto

Después de leer el art

Antes de leer converso sobre ¢

El articulo que leeras habla acerca del trigo.
Observa los diversos alimentos que se preparan con él.

Motive a los alumnos y las alumnas a conversar sobre los dis-
tintos alimentos que se pueden hacer con trigo y cudles han
probado. Puede realizar preguntas como las siguientes:

De aquellos alimentos hechos con trigo, ;cudl es tu
favorito?

;Cual de ellos te gustaria probar?

Ademas de los que aparecen en la imagen, ;qué otros
alimentos piensas que se hacen de trigo?

Defino mis motivaciones

Defino mis motivaciones

A partir de lo que has visto responde:

|

Como parte de la reflexién metacognitiva, converse con los

;Qué sé del trigo? $Qué me interesa saber? iCémo puedo saber més?

alumnos sobre cudles son los conocimientos previos que tie-
nen del tema. Ademds de lo que cada estudiante anote en su
libro, puede completar un cuadro similar en la pizarra con los
aportes de todos los alumnos.

Trabaja en tu libro o cuaderno segun corresponda.

1.

La experiencia me ensefla

¢ Lectura: invite a los estudiantes a leer el texto en silencio.
Instelos a observar la imagen que lo acompatia y recuérde-
les que deben subrayar los datos mas relevantes. Antes de
proceder con el desarrollo de las actividades de compren-
sién, dedique un tiempo a la revisién del subrayado. Si es
necesario, pueden releer el articulo para destacar aquella
informacién que pudiesen haber pasado por alto.

Después de leer el articulo: complemente las activida-
des del Texto a través de las siguientes propuestas.

Comprension literal e inferencial

Vuelve a leer e|
texto y fijate si
subrayaste todas las
ideas principales,
Sinolo hiciste,
subrdyalas en esta
segunda lectura,

6] 1|V>

;Qué informacioén aportan los historiadores y arquedlogos?

Para responder las preguntas de comprensién, comente con
los alumnos que la informacién destacada previamente en el
texto nos puede permitir llegar mds rapido a las respuestas.
Si es necesario, agregue las siguientes preguntas y pidales
que subrayen aquellas frases que les permitieron responder:

Actividad de ampliacién de la comprensién

;Qué utilidad tiene el trigo para el ser humano?
:De dénde proviene el trigo que se cultiva actualmente?

Segtn el texto, ;podemos decir que el trigo es un pro-
ducto moderno o relativamente nuevo? ; Por qué?

sA qué le llamamos “trigo”™?

+El texto que leiste te ayuda a comprender mejor
la fabula La hormiga y el grano de trigo? ;Por qué?

Secuencia de acciones
. Reconoce un hecho clave que produjo un cambio en el cultivo del trigo.
Escribe el hecho y las consecuencias que tuvo.

Hecho Consecuencia en el cultivo del trigo

Para trabajar las relaciones de causa-efecto, reconstruya jun-
to con los estudiantes la historia del trigo en la pizarra. La
idea es ir anotando los hechos y sus consecuencias, como se
nuestra en el siguiente ejemplo:
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El trigo solo era recolectado — Produccién de
trigo tuvo mds éxito al ser cultivado por humanos
— La agricultura y ganaderia exigian cuidado de las
plantaciones —> Se tomé conciencia del tiempo y
las épocas de siembra —> Invencién del molino de
viento —> Nueva fuente de energia (pero no grandes
cambios) —> Aparece molino de vapor —> Esto
mejord la molienda.

Vocabulario

.Busca en el articulo la palabra inmigrantesy  -------
separala en prefijo y raiz.

prefijo raiz

Con respecto al prefijo in-, recuerde que los prefijos son par-
ticulas que se colocan al comienzo de la palabra y que le mo-
difican el significado. Pidales que busquen en el diccionario
maés palabras con el mismo prefijo y que escriban un listado
en su cuaderno de las mds usuales, incluyendo el significado.

Contenidos

Los articulos informativos tienen el propdsito de informar sobre un tema de
interés para distintas personas. Pueden tratar temas muy variados.

Se publican en enciclopedias, ya sean impresas o de internet, en textos de
estudio y en medios de comunicacién, como revistas o diarios.

Las partes de un articulo informativo son:
- Titulo: menciona el tema sobre el que se entregara informacion.

- Introduccién: presenta el tema y entrega informacién general.
Puede partir con una definicion.

- Desarrollo: amplia la informacién incorporando subtemas, que pueden
diferenciarse mediante subtitulos.

A veces se agrega un parrafo final con una idea general que cierra el tema.

También se puede incluir un glosario para definir las palabras que podrian
resultar desconocidas para el lector.

Luego de revisar el cuadro de contenidos de la pagina 148 con
los alumnos, comente las siguientes preguntas:

+ sQué caracteristicas hacen que el texto EI origen del
trigo y su historia sea un articulo informativo?

+ ;Dénde crees que puedes encontrar textos informati-
vos como el leido? Por ejemplo, enciclopedia, novela,
computador, revista, otros.

230 | Guia Didactica del Docente

Actividad complementaria de exploracién en la
biblioteca

1. Organizados en grupos, visitan la biblioteca y bus-
can cinco articulos informativos sobre diferentes
temas como el leido en clases. Cada texto debera
ser encontrado en una fuente diferente. Una vez
que los hayan reunido, contesten las siguientes
preguntas:

+ En qué fuentes encontraron cada uno de los cin-
co textos?

+ Cudl es el titulo de cada texto?

« +Los cinco textos poseen introduccién?, ;de qué

habla?

« ¢El desarrollo de cada texto se encuentra dividido
en subtitulos?, scuales?

+ Revisen la fuente en la que encontraron los tex-
tos: sposee glosario?

Completen para cada texto una ficha como la si-
guiente:

Titulo:

Fuente:

Tema de la introduccién:

Subtemas de desarrollo:

¢La fuente posee glosario?
SO wQ)

2. Busquen ejemplos de glosarios y de textos infor-
mativos con subtitulos. Analicenlos y luego reali-
cen las siguientes actividades:

« +Qué palabras del articulo informativo sobre el
origen del trigo consideran que debieran estar en
un glosario? Subrayenlas en el texto, elijan cinco y
busquen su definicién en el diccionario.



+ ;Qué subtitulos creen que se podrian agregar al
articulo informativo sobre el trigo para organizar-
lo mejor? Escriban al menos dos distintos.

» sCreen que son tutiles estas partes en el articulo
informativo? ;Por qué?

Si desea explicar con mayor detalle qué es un glosario, puede
revisar la siguiente definicién y seleccionar lo que sea perti-
nente para su realidad curso.

Apoyo para el docente

“Un glosario es una recopilacién de definiciones o
explicaciones de palabras que versan sobre un mis-
mo tema o disciplina, ordenada de forma alfabética.
Es comun que se los incluya como anexo al final de
libros, investigaciones, tesis o enciclopedias, presen-
tando todos aquellos términos més importantes,
poco conocidos, de dificil interpretacién o que no
sean comunmente utilizados en el contexto en que
aparecen. De esta forma, un glosario no es lo mismo
que un diccionario, aunque en ambos se encuentran
palabras de significado quizds desconocido y tienen
la caracteristica de dar conceptos, tienen una lige-
ra diferencia: en el glosario solo podemos encontrar
términos propios de un campo o de un libro especi-
fico; mientras que en el diccionario podemos encon-
trar cualquier término”.

Extraido de https://es.wikipedia.org/wiki/Glosario

Comprension auditiva

7. Escucha un articulo informativo sobre el maiz que te leerd tu profesora o profesor. ---------
a. Antes de escuchar escribe en el esquema qué sabes de este alimento.
b. Después de escuchar escribe los tres datos mas importantes presentes en el articulo.

Lo que sé Lo que dice el articulo

« ;Qué aprendi al escuchar el articulo? Reflexiona y comenta.

Antes de leer el texto Historia del maiz en voz alta, recuérdeles
que realizardn una comparacién sobre aquello que sabian del
tema antes de escuchar, y aquello que aprenderan después de
haber oido el texto. A partir de esto, destaque que los textos
informativos nos permiten ampliar nuestro conocimiento
del mundo.

La experiencia me ensefla

Monitoreo mis avances

© Jintense en parejas y conversen sobre las siguientes preguntas:

« ;Subrayaron la informacién importante del texto? ;Les ayudd a comprenderlo mejor y
realizar las actividades?

« ;Creen que saber leer articulos informativos es Util para su vida cotidiana? jPor qué?

® Visita la biblioteca y pide enciclopedias o revistas que contengan articulos informativos.
Selecciona uno'y léelo detenidamente.

« A partir de esta experiencia, concluye: jte sientes preparado o preparada
para leer articulos informativos en forma auténoma?

L uU

Promueva la reflexién metacognitiva sobre el logro de las
metas de aprendizaje definidas después de la evaluacién ini-
cial. Puede hacer preguntas como las siguientes: ;cudl fue la
meta de aprendizaje que definiste al comenzar la unidad?, ;la
lograste? Si tu respuesta es afirmativa, jcémo lo hiciste? Si
tu respuesta es negativa, ;qué puedes hacer para tener éxi-
to en una préxima ocasién?, sla informacién que subrayaste
te ayudd a comprender mejor el texto? ;Por qué? ;Crees que
puedes hacerlo mejor en otra ocasién? ;En qué debes fijarte
para subrayar?

+ Evaluacién complementaria:

Con el fin de evaluar el desempefio de los estudiantes res-
pecto de los indicadores de evaluacién, utilice la Rabrica
N° 2 de la pagina 243.

Texto del Estudiante

Me expreso Paginas 150 a 153

Propuesta didactica

Esta subunidad consiste en la escritura y exposicién de tex-
tos no literarios, especificamente de un articulo informativo.

Primero, se orienta al estudiante en su proceso de escritura
(OA 15) por medio de actividades que le permiten planificar
el destinatario, el contenido y el tipo de lenguaje (OA 17);
investigar mds sobre el tema (OA 8 y 9); escribir el texto, or-
ganizando el contenido en diferentes parrafos (OA 18); au-
toevaluar su borrador, revisar y corregir en parejas (OA 18
y 22); y finalmente, pasar en limpio con letra clara (OA 16).

Posteriormente, después de escribir, el alumno expone su
articulo informativo (OA 28). Para ello contempla etapas de
preparacién en las que selecciona parte de su informacion
para exponer, y de ensayo ante algunas personas. Finalmente
realiza la exposicién frente a sus comparieros y comparieras.

Lenguaje y Comunicacién « 3° Basico
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OAT y actitudes

El OAT principal de esta unidad (OAT 9) se desarrolla por
medio del desafio que implica llevar a cabo la tarea de escri-
tura y exposicién del texto informativo. Para resolver el pro-
blema, el estudiante debe utilizar el modelo que le ofrece el
Texto, adaptdndolo creativamente en caso de ser necesario.
Se combina este OAT con el OAT 6: “identificar, procesar y
sintetizar informacién de diversas fuentes y organizar la in-
formacién relevante acerca de un tépico o problema” y con
el OAT 8: “exponer ideas, [...] de manera coherente y fun-
damentada, haciendo uso de diversas y variadas formas de
expresion”, ambos pertenecientes también a la dimensién
cognitiva.

En cuanto a las actitudes, se promueve la disposicién y el in-
terés por expresarse de manera creativa y a través de diferen-
tes formas orales y escritas (C), el trabajo riguroso y perseve-
rante (D) y, en la actividad de comunicacién oral, el respeto a
los demas (G).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Introduccidn a la experiencia:

Me expreso / /

1) j
J
SPara qué lo harg
Para aprender mas
sobre un tema que me
interesa.

Cémoloharé?
Investigando para
reunir la informacion
que necesito.

[‘C‘U
Escribiré un articulo
informativo y lo expondré
frente a mi curso.

« Recuerda una exposicion que hayas hecho y comenta en un grupo:
#Qué fue lo que mas te costd y qué te resultd mejor?

« ;Por qué esimportante investigar para poder escribir o hablar sobre un tema?
Comparte tus ideas en el grupo.

Comience leyendo los recuadros superiores de la pagina
150y converse con los estudiantes sobre qué es lo qué van
a hacer, c6mo lo hardn y para qué. De esta forma asumi-
rdn una actitud y disposicién favorable para el aprendiza-
je. Enseguida, invitelos a conversar brevemente sobre sus
experiencias en cuanto a disertaciones o las veces que han
debido realizar trabajos de investigacién; lo que interesa es
que los alumnos y las alumnas identifiquen las actividades
que les resultaron féciles y las que les parecieron mas com-
plejas. Esto, porque lo que realizardn en esta subunidad
ser4 algo muy similar a esas actividades, pero en un nivel
mas complejo, formal y exhaustivo.
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o Antes de escribir

Escribo un articulo informativo Q
Antes de escribir, repasa las caracteristicas de los articulos informativos.

« Traza las flechas a las partes del texto que se indican. Sigue el ejemplo.

/k"—'ﬁ\.

El trigo es uno de los tres granos més ampliamente producidos en el mundo, junto con el maiz y el arroz, y el mas
ampliamente consumido por los humanos en la civiizacion occidental, desde la Antigiiedad. El grano del trigo es
utiizado para hacer harina, harina integral, sémola, cerveza y una gran variedad de productos alimenticios

El origen del actual trigo cultivado se encuentra en la region asidtica comprendida entre los rios Tigris y Eufrates, en
la zona de Mesopotamia. Desde Oriente Medio el cultivo del trigo se difundié en todas las direcciones.

Titulo El origen del trigo y su historia

Primer parrafo:
introduce el tema

La palabra trigo designa tanto a la planta como a sus semillas comestibles, tal y como ocurre con los nombres de
otros cereales, por ejemplo, el maiz.

Pida a los alumnos que realicen la actividad de la pagina
150 y que identifiquen las partes de los textos informa-
tivos. Luego, proyecte el mismo texto de aquella pagina y
revise en conjunto con los alumnos, comentando las carac-
teristicas y la necesidad de cada una de esas partes.

o Etapas del proceso de escritura: en esta etapa se busca
que el alumno trabaje de manera auténoma, siguiendo las
indicaciones de la pagina 151. Sin embargo, es importante
que el alumno autoevalte su trabajo y vaya determinando
si necesita pedir ayuda o preguntarle a alguien, por ejem-
plo, a un adulto que sepa del tema, a la persona encargada
de la biblioteca o un compatiero o compariera.

+ Escritura y uso del lenguaje

Escribe w5 @ Escribe tu articulo organizando la informacion
de acuerdo con la estructura del texto.

« En el primer parrafo escribe la informacion mas general sobre el tema.
Puedes incluir una definicién.

« Escribe entre dos y tres pérrafos por cada subtema.

« Revisa que el titulo presente claramente el tema al lector.

« Revisa que los subtitulos se correspondan con los subtemas.

« Utiliza un lenguaje claro y separa las ideas en oraciones y parrafos
para asegurarte de que se entiendan.

« Ordena y relaciona las ideas empleando conectores.

Pida a los alumnos que pongan atencién a los conectores
que van a utilizar; que revisen bien si cumplen con la fun-
cién necesaria y que no los repitan excesivamente a lo lar-
go del texto. Para profundizar en el uso de los conectores,
puede trabajar la “Actividad diferenciada de refuerzo” que
se propone en la pagina 240 de esta Guia o la actividad
complementaria que se ofrece mas adelante.

Para apoyo tedrico, se recomienda la lectura del siguien-
te documento, el cual en ningin caso podré ser adaptado
para los estudiantes. Respecto de los tipos de conectores
que se especifican, los ejemplos podran ser usados, pero
desde ningin punto de vista se podra tratar la clasificacién
con estudiantes de este nivel:



Apoyo para el docente

La cohesién corresponde a los diferentes mecanis-
mos gramaticales para mantener las oraciones del
texto unidas entre si. (...) La conexién nos permite
explicitar las relaciones temporales, causales y 16-
gicas de las oraciones en un texto mediante el uso
apropiado de conjunciones, preposiciones o adver-
bios que, en este caso, ejercen la funcién de conecto-
res. Los diferentes géneros condicionan los tipos de
conectores usados en cada estructura. Por ejemplo,
el uso de conectores causales es esencial para los tex-
tos narrativos y expositivos, aunque algunos textos
no siempre requieran la explicitacién de un conector
(Concha y Paratore, 2011; Matute y Leal, 1996).

En términos de desarrollo, estudios de Favart y
Passerault (1996) han encontrado que se produce
un incremento de conectores a medida que los ni-
flos aumentan su escolaridad entre 2° y 5° grado.
Los nifios entre los 5y 10 afios son capaces de usar
una gran variedad de conectores de manera precisa,
particularmente conjunciones temporales y causa-
les, e incrementan el rango de su correcto uso con
la edad. Igualmente, Shapiro y Hudson (1991) indi-
can que los estudiantes, especialmente los mas pe-
quenios, pueden realizar una narracién mas cohesi-
va y estructurada cuando se les permite prever las
secuencias antes de producirla, lo que indica que la
capacidad de realizar narraciones cohesivas también
se relaciona con las tareas de escritura demandadas
a los estudiantes. Asimismo, Peterson y McCabe
(1991) han observado que el conector «y» es el mas
usado por los nifos en sus narraciones, lo que se de-
berfa a que es muy versatil, es decir, puede cumplir
diversas funciones semanticas: de adicién, tempora-
lidad, causalidad o adversatividad. Ademads, cumple
un rol de continuidad y ayuda no solo a la cohesion,
sino también a la coherencia de una narracién. Esto
implica que su uso no necesariamente es un error,
sino que corresponde a un momento del desarrollo,
pero que es importante como meta didactica dotar
a los estudiantes de mayores recursos conectivos de
forma paulatina [...]

La experiencia me ensefia 4

Conectores: son elementos gramaticales (conjuncio-
nes, adverbios o expresiones gramaticalizadas) que
explicitan las relaciones que el enunciador establece
entre oraciones. Por ejemplo:

» Temporales (anterioridad, simultaneidad, poste-
rioridad): antes, mientras, cuando, entonces, des-
pués, mds tarde, entre tanto, luego, etc.

« Causales: porque, ya que, dado que, por eso, etc.

+ Adversativos (la causa no produce la consecuen-
cia esperada): pero, sino, aunque, sin embargo, a
pesar de, etc.

« Concesivos (que conceden en un punto en una
argumentacién): claro, claro que, cierto, sin duda,
etc.

» Comparativos: al igual que, como, asi como, del
mismo modo que, etc.

« Aditivos (introducen informacién cuyo contenido
se anade a la senalada anteriormente): y, también,
ademas.

» Ordenadores (marcan las distintas partes de un
texto): para comenzar, en primer lugar, luego,
también, por otra parte, finalmente, por ultimo,
etc.

Avila, Natalia y otros (2015): Rubricas y otras herramien-
tas para desarrollar la escritura en el aula. Centro de Inves-

tigacién Avanzada en Educacién, Santillana del Pacifico
S.A. Ediciones.

« Expongo sobre el tema que investigué

Me expreso )
l P A 7 1]/

i O &Para qué 1o hare?
6mo lo haré >
Para aprender mas
sobre un tema que me
interesa.

&Qué haré? o

» i Investigando para
Fscr\b\re un articulo reunir la informacion
informativo y lo expondré

que necesito.
frente a mi curso.

« Recuerda una exposicion que hayas hecho y comenta en un grupo:
;Qué fue lo que mas te costd y qué te resulté mejor?

« ;Por qué es importante investigar para poder escribir o hablar sobre un tema?
Comparte tus ideas en el grupo.

En esta seccién, lo importante es que el alumno sea capaz de
extraer la informacién ma4s relevante del texto creado (ideas
principales) mediante las técnicas trabajadas, ya que serdn
justamente estas ideas las que va a presentar a sus comparie-
ros y comparieras.
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Ademés, debe prestar atencién a aquellos elementos no ver-

bales y paraverbales en su exposicién, asi como a su capaci-
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dad de escuchar atentamente a sus compafieros cuando ellos
expongan.

Identidad individual: la actividad de exposicién oral se
presta especialmente para aprovechar de trabajar la auto-
afirmacién de la propia identidad de los estudiantes. Co-
mente que la forma de exponer frente a un publico suele
ser personal, es decir, exponemos con un estilo que es solo
nuestro. Invitelos a buscar su propio estilo. Puede proyec-
tar algunos videos de nifios participando en concursos de
oratoria para que observen cémo uno de los aspectos més
importantes es la forma personal de expresarse con la voz
y el cuerpo.

Proyecto: el trabajo de escritura y exposicién de textos in-
formativos podria desarrollarse en el contexto de un pro-
yecto interdisciplinario con otra asignatura, como Ciencias
Naturales o Historia. Por ejemplo, los estudiantes podrian
organizar una clase magistral sobre algin tema para sus
apoderados. Las siguientes orientaciones ayudaran a rea-
lizar este trabajo, aunque se debe considerar siempre que
una parte importante de este tipo de actividades es que
efectivamente las planifiquen los alumnos y las alumnas
con la orientacion del docente.

Disefio de un proyecto escolar Clase Magistral

1. Planificacién: en forma colectiva, definen aspec-
tos claves para el desarrollo del proyecto:

. ;Con qué asignatura se realizard la clase ma-
gistral?

+ ¢Cudl serd el tema?

+ ;Coémo se organizard ese tema para que todos
los estudiantes expongan de aspectos dife-
rentes?

« jPara quién estara destinada?
+ sCuando y dénde se llevard a cabo?

+ sCémo se dardn a conocer a los asistentes los
textos escritos?

« ¢Se disefiardn invitaciones?

« ;Existird un programa de la clase magistral?

Guia DidActica del Docente

+ ¢Se utilizard algin medio para amenizar en los
intermedios?

+ ;Cuénto tiempo podrd durar la exposicién de
cada estudiante?

- +Qué recursos de apoyo se empleardn?

2. Escritura de textos complementarios a los
afiches: los estudiantes escriben los otros textos
definidos en la fase anterior, como invitaciones y
programas. Aplican en este proceso las mismas
fases vistas en clases: planificacién, escritura, re-
visién, correccidn, reescritura y socializacion.

3. Preparacion de otras actividades: planifican y
desarrollan otras actividades que hayan sido deci-
didas, como presentacién de canciones relaciona-
das con el tema, intermedio con merienda, repre-
sentaciones, etc.

4. Presentacion: el dia de la clase todo deberd estar
preparado con antelacién.

5. Evaluacién: al finalizar, serd fundamental eva-
luar el trabajo realizado. Para ello, se podra aplicar
una pauta de coevaluacién como la siguiente. El
docente podra incluir aquellos indicadores que le
parezcan mads importantes.

Coevaluacién grupal No Si

1. s Preparamos todo lo planificado para el
dia de la clase?

2. s Trabajamos en forma eficiente y
responsable?

3. sFuimos creativos?

Autoevaluacién

4. ;Expuse en un tono y volumen de voz
adecuado?

5. ;Apoyé mi exposicidén con gestos y
posturas corporales?

6. ;Las ideas estaban ordenadas?




« Monitoreo mis avances

Monitoreo . vances

@ Escribe en tu cuaderno una lista de cosas nuevas que aprendiste
al investigar sobre un tema y escuchar a tus companeros y companeras.

@ Comparte tu lista en un grupo de tres y comenten:

« jQué actitudes y formas de trabajo deben mantener para aprender mas?
« jQué actitudes y formas de trabajo deben mejorar?

Culmine el trabajo de esta subunidad por medio de la re-
flexién metacognitiva que se propone en el texto. Com-
pleméntela invitdndolos a analizar nuevamente el logro de
las metas de aprendizaje definidas al inicio, la eficacia de las
estrategias y la busqueda de otras mas efectivas, y especial-
mente las actitudes y formas de trabajo de los alumnos.

+ Evaluacién complementaria: con el fin de evaluar el
desempefio de los estudiantes tanto en la actividad de es-
critura como de comunicacién oral, utilice las rubricas N°
3y 4 delas paginas 244 y 245.

+ Recurso Digital Complementario 10
“La presentacién de un buen proyecto”

En este recurso el alumno escuchard comprensivamente
un audio informativo sobre los beneficios de los huertos
urbanos (OA 24). Luego de oirlo y tomar apuntes, dard a
conocer la informacién relevante por medio de una pre-
sentacién con diapositivas (OA 28 y OAT 6 y 30). Aque-
llos alumnos con un estilo de aprendizaje mas bien visual
tendran también la opcién de leer el texto correspondiente
al audio. Emplee este RDC después del trabajo de esta su-
bunidad (pagina 153 del Texto del Estudiante) como una
manera de ampliar el trabajo de creacién del articulo in-
formativo en un soporte multimodal que permite crear un
recurso grafico digital para comunicar informacién recu-
perada de una fuente oral.

Texto del Estudiante
Paginas 154 a 159

¢Qué aprendi?

Propuesta didactica

El propésito de esta seccién es sintetizar y evaluar los cono-
cimientos, habilidades y actitudes trabajados a lo largo de la
unidad. Para ello, primero se les invita a responder algunas
preguntas de sintesis con respecto a aquellos elementos més
importantes, y luego se propone la lectura de la fdbula El zorro

La experiencia me ensefla

y la pantera y de un texto informativo sobre el zorro culpeo,
para realizar las actividades de comprensién, produccién escri-
ta'y comunicacién oral de caracter evaluativo.

Especificamente se evalta:

En lectura: la comprensién de la fabula, reconociendo infor-
macién implicita y explicita, el ambiente, la secuencia de
acciones del relato y la formulacién de opiniones sobre los
temas que trata el texto (OA 4, actividades 1, 2, 3, 5,6y 7).
También se evalda la aplicacién de conceptos, ya que el alum-
no debe explicar qué caracteristicas convierten al texto leido
en una fabula (actividad 4). Con respecto al texto informati-
vo, se evalta la estrategia del subrayado para identificar ideas
principales (OA 2, actividad 8), el reconocimiento de infor-
macién implicita y explicita (OA 6, actividad 9), la identifi-
cacién del significado de las palabras a partir de sus raices y
prefijos (OA 10, actividad 10), el uso de conectores (OA 18,
actividad 11) y de signos de puntuacién (OA 22), asi como las
habilidades de investigacién (OA 9).

En comunicacién oral: participar en conversaciones en las que
opinen sobre los textos leidos (OA 26, actividad 7) y exponer
oralmente (OA 28, actividad 12). Cabe destacar que esta dl-
tima actividad apunta también al OA 1 del eje Ciencias de la
vida de la asignatura Ciencias Naturales.

OAT y actitudes

El OAT principal (OAT 9) es tratado a través del tema de la
fabula, puesto que el zorro demuestra ser capaz de enfren-
tarse a la pantera sabiamente, y de las actividades que desa-
fian al estudiante para superar las dificultades. Al igual que
en la subunidad anterior, también estdn presentes los OAT
6 v 8, por la organizacién que los estudiantes deben hacer
de la informacion al investigar y al exponer.

Con respecto a las actitudes, se busca que los estudiantes rea-
licen las actividades en forma rigurosa y perseverante (D).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

« Sintesis de la unidad: los estudiantes sintetizan los
contenidos de la unidad respondiendo las preguntas de la
pagina 154. También se puede elaborar un esquema en la
pizarra cuyo término principal sea “Textos para aprender”
y que los nifios y nifias lo podrian enriquecer con caracte-
risticas y ejemplos.
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{ Fabulas

Orientaciones didacticas

{ Textos para aprender J

No literarios J

J {Artl'culos informativos}

A partir de este esquema, podrian retomar el inicio de la

unidad, cuando formularon hipétesis a partir del titulo, y

volver a explicar por qué el nombre de la unidad es “La ex-

periencia me ensefia”.
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 Contextualizacion de la lectura: antes de proceder con

la lectura de la fabula, presente al autor del texto literario.

Jean Muzi naci6 en Casablanca. Tras pasar su infancia
en Marruecos, estudi6 Literatura, Cine y Artes Plasticas
en Paris. Le encanta viajar y conoce muy bien el mundo
arabe. Durante mucho tiempo concibié y dirigi6
peliculas comerciales o pedagégicas. Hoy en dia se
orienta hacia el cine documental. Hombre de imagenes,
también es amante de las palabras. Sus actividades
oscilan entre la escritura y el cine. Ha trabajado

mucho sobre el cuento tradicional y sigue haciéndolo,
escribiendo al mismo tiempo textos mas personales.

e Durante la lectura: para ambos textos, solicite a los

estudiantes que en la medida que lean en silencio, vayan
subrayando aquella informacién maéas relevante. Luego,
pueden revisar colectivamente lo que subrayaron, con el
fin de comparar criterios.

Después de la lectura: antes de responder las pregun-
tas, proponga a los alumnos y alumnas hacer una compa-
racién entre los dos textos, buscando similitudes y dife-
rencias.

Retroalimentacion: una vez terminada la evaluacién y
su revisién y correccién, pidales que completen la siguien-
te tabla con sus puntajes obtenidos:

Guia DidActica del Docente

Actividad
1 1

Puntaje ideal Mi puntaje
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Total 58

Luego, establezca niveles de logro, informando a los estu-
diantes. Puede hacerlo de una forma ludica entregandole
una tarjeta a cada estudiante con un dibujo.

Puntaje Nivel de desempeiio

1-25 Debo estudiar més y pedir ayuda.

9655 Debo repasar los contenidos en que obtuve

menor puntaje.

56-58 iExcelente!

Proceda de la misma forma que en la evaluacién anterior
para formar grupos de refuerzo.

« Estrategias para reforzar los aprendizajes y abor-

dar los errores: considerando los resultados obtenidos
por los estudiantes, se deben reforzar aquellos elementos
que les resultaron més dificiles. Se puede conversar con
los alumnos sobre el nivel de dificultad que se les presen-
té; considerando el desempertio de las unidades anteriores,
converse con ellos para saber si superaron los errores o si
se equivocaron en aspectos similares. Para reforzar aque-
llos elementos mas débiles se sugieren algunas de las si-
guientes actividades:



Reconocimiento de informacion explicita e implicita

1. (Donde se encontraron el zorro y la pantera? Comenta.

2. ;Cudl de los dos animales estaba en desventaja frente al otro?, ;por qué?
Identifica dos razones y completa a partir de lo que dice el texto y de tu conocimiento.

El animal en desventaja era porque

Recuerde a los alumnos la importancia de buscar marcas
textuales que justifiquen sus respuestas. Instelos también a
subrayar siempre los elementos més importantes de un tex-
to, ya que les servira tanto para las preguntas literales como
inferenciales.

Secuencia légica

3. ;Qué hizo el animal que estaba en desventaja para escapar del peligro?
Reconoce tres acciones y completa el esquema de acciones.

Primero Después Finalmente

Pida a los estudiantes que realicen la presentacién de una
secuencia por medio de una linea temporal con las acciones
mads importantes del relato.

e Asitermino:

Asi termino

1. ;Te sientes preparado o preparada para enfrentar estos desafios?
Dibuja en cada uno la expresion que refleje lo que sientes.

( Leery disfrutar narraciones literarias en
\ forma independiente.

( Buscar informacion en libros e internet
sobre temas que me interesan.

( Revisar y corregir los textos que escribo
\ para que queden mejor.

( Reflexionar sobre las experiencia y sobre lo leido para
aprender y extraer ensefanzas Utiles para la vida.

Opinar sobre lo que hacen los personajes
y fundamentar lo que pienso.

( 7 Inferir el significado de palabras nuevas
usando diversas estrategias.

Exponer frente a un grupo con seguridad. ‘

Finalmente, culmine esta subunidad con la reflexién me-
tacognitiva. A partir de la tabla, enfatice una reflexién so-
bre todo el proceso: metas de aprendizaje, motivaciones
para leer, reconocimiento de dificultades, anélisis de las
estrategias, actitudes que favorecen el aprendizaje, etc. In-
vite a los estudiantes a leer constantemente textos infor-
mativos como una forma de acercarse al conocimiento de
mundo que nos rodea.

La experiencia me ensefla

Texto del Estudiante
Paginas 160 a 165

Lectura personal

Propuesta didactica

Esta seccién busca fomentar la lectura independiente de un
texto literario con el fin de desarrollar el gusto por la lectura,
leyendo habitualmente diversos textos (OA 3 y 7). En esta
oportunidad se ha seleccionado el cuento Las medias de los
flamencos de Horacio Quiroga.

Las actividades apuntan a formular hipotesis y establecer
relaciones entre el texto y sus propias experiencias (OA 2),
investigar (OA 9), opinar sobre la actitud de los personajes e
identificar informacién explicita e implicita (OA 6).

OAT y actitudes

El OAT principal (OAT 9) es tratado en la historia de los fla-
mencos por la inapropiada solucién que encuentran a su pro-
blema de no tener un traje especial para la fiesta.

En cuanto a las actitudes, se busca que los estudiantes de-
muestren interés y una actitud activa frente a la lectura, dis-
frutando tanto de la lectura misma como del conocimiento
que adquieren al leer (A).
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Orientaciones didacticas

BIBLIOGRAFIA TEMATICA

o Estrategias de evaluacion formativa. Agencia de Cali-

dad dela Educacién, Ministerio de Educacién de Chile.

Documento que expone once estrategias de evaluacién
formativa que apuntan a evidenciar el aprendizaje de estu-
diantes de primer ciclo basico.

Avila, Natalia y otros (2015): Ribricas y otras herra-
mientas para desarrollar la escritura en el aula. Centro
de Investigaciéon Avanzada en Educacién, Santillana
del Pacifico S.A. Ediciones.

Documento en el que se encontraran diferentes rubricas
para utilizar y adaptar para las actividades de escritura que
se desarrollen a lo largo del curso.

Gutiérrez-Braojos, Calixto y Salmerén Pérez, Honorio
(2012). Estrategias de comprension lectora: ensefianza y
evaluacién en educacion primaria. Profesorado. Revista
de Curriculum y Formacién del profesorado, Vol. 16,
Ne° 1. Granada: Universidad de Granada.

Articulo que ofrece definiciones de las estrategias de
aprendizaje que facilitan el proceso lector en educacién
primaria y presenta algunos programas de intervencién,
técnicas e instrumentos de evaluacién ttiles en dichos ni-
veles educativos. Encontrard estrategias para las fases an-
tes, durante y después de la lectura, con un sélido apoyo
bibliografico. Disponible en http://www.ugr.es/~recfpro/
rev161ART11.pdf

Jouini, Khemais (2005). Estrategias inferenciales en la
comprension lectora. Revista Glosas Didacticas N°13.

Articulo dirigido a profesores de espafiol como lengua ex-
tranjera que entrega orientaciones para estimular y orien-
tar los procesos de lectura y comprension de textos, con
énfasis en el uso de estrategias inferenciales que posibili-
ten a los estudiantes el acceso a la profundidad del texto
y favorezcan su autonomia. Disponible en http://www.
um.es/glosasdidacticas/GD13/GD13_10.pdf
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WEBGRAFIA

Mundoprimaria: http://www.mundoprimaria.com/

Sitio que ofrece juegos infantiles educativos y otros recur-
sos didacticos para nifios de entre tres y doce arios. En la
seccién “Cuentos” contiene una seleccién de fabulas con
adaptaciones de autores clasicos como Esopo y Jean de La
Fontaine y otras que provienen de la tradicién oral.

Fabulas populares: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=10c454angko

Video con cuatro fabulas ilustradas y animadas que se pue-
den proyectar a los estudiantes.

Sitio web de la compaiiia de titeres uruguaya Fabrica
de titeres: http://www.fabricadetiteres.com.uy/

Contiene un documento descargable con instrucciones
para elaborar titeres facilmente.

Fabula del labrador: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=ow7mE3uyp90

Pagina de la compariia de titeres Fabrica de titeres en la
que esta alojada la versién digital de la obra Fdbula del
labrador.



La experiencia me ensefla 4

LECTURA PARA COMPRENSION ORAL SUBUNIDAD “LEO Y OPINO”

El siguiente texto corresponde a la actividad de comprensién auditiva de la seccién Leo y opino que se trabaja en la pagina 149
Texto del Estudiante.

Historia del maiz

El maiz, choclo o elote (Zea mays) es una planta originaria de América introducida en Europa. Es un culti-
vo muy antiguo, de unos 7.000 afios, de origen indio, que se sembraba por las zonas de México y América
Central. Su origen exacto no estd muy claro, pero se considera que pertenece a la zona de México, pues sus
hallazgos méas antiguos se encontraron alli. Teniendo en cuenta que ahi estuvo el centro de la civilizacién
azteca, se puede concluir que el maiz constituy6 para esos habitantes una fuente importante de alimen-
tacién. Esto puede confirmarse al observar en las pirdmides que atn se conservan pinturas, grabados y
esculturas que representan al maiz.

Fue una de las primeras especies importadas de América y en un comienzo se planteé una duda en torno
a su auténtico origen, por la cercania que tuvo con los viajes de descubrimiento.

Su temprana adopcién por los habitantes del continente americano fue probablemente debida a su se-
mejanza con los cereales europeos, a diferencia de otras plantas, como la patata, que eran mas extrafias y
hasta sospechosas. Sin embargo, no fue importante para la alimentacién de los europeos hasta bien en-
trado el siglo XIX. Se convirtié en un alimento basico destinado a alimentar a los més pobres, y en buena
parte «discriminado» por su origen no europeo.

Desde el punto de vista de su terminologia, esta planta es conocida con el nombre comun de maiz, deri-
vado de la palabra taina mahis con que los indigenas del Caribe la denominaban.

Dependiendo del pais, regién y cultura, Zea mays recibe también en espafiol otros nombres, como danza,
millo, mijo, orofia, o panizo en espafiol europeo, y en espariol americano choclo, elote, jojoto, sara o zara.

Es de notar que al igual que muchas otras plantas, los frutos (en este caso la mazorca) en ocasiones reci-
ben un nombre distinto a la planta que la produce.

Icarito. Recuperado de: http://www.icarito.cl/2010/04/21-9027-9-el-maiz.shtml/

(Fragmento).
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Actividad diferenciada de refuerzo

Conectores - Me expreso

Nombre:

Curso:

Fecha:

1. En el siguiente recuadro tienes algunos conectores con su funcion y ejemplos. Completa las oraciones
con el conector que corresponda.

2. Lee las siguientes oraciones y subraya el conector que aparece. Indica a cudl tipo corresponde.

240 |

Funcién Conectores Oraciéon
Aditiva: une y y a. Ester Isabel, son las mejores amigas.
enumera dos también b. Claudio tiene dos gatos un perro.
elementos. : ] .
ni c. No me gustan los dias lluviosos los nublados.
e
Disyuntiva: 0 d. No sé si comer manzana naranja.
presenta dos u e. No recuerdo si este cuaderno es de Felipe Oscar.
opciones para elegir . .
P P & f. Tengo poco dinero, debo comprar jugo galletas.
solo una.
Consecutiva: indica Por eso g. Claudia estudié toda la tarde, , se sac6 una muy buena nota.

el efecto de una
situacién.

Por lo tanto h. Esta lloviendo mucho,

En consecuencia | i. Isabel comié muchas golosinas,

, iré al colegio con parca y paraguas.

, ahora le duele el estémago.

Causal: indica la
causay lo que
provoca una
situacién.

+ Porque
+ Debido a que
+ Yaque

j. Ana estd castigada
k. Jorge obtuvo un siete en la prueba

1. El perro se escapd

se porté mal en la escuela.

dejaron la puerta abierta.

estudié toda la semana.

a. Para mi cumpleanos, Felipe me obsequié chocolates y peluches.
b. Fuiste muy bueno con mi hermano, por eso te ayudaré con la tarea.
¢. Mi mama me dejo tener mascota; debo escoger entre un gato o un perro.
d. El lunes Laura visitd a Carlos, también a Melissa.
e. Hoy hace mucho calor, por lo tanto, debes usar bloqueador.
f. Carlos esta muy resfriado debido a que se mojé un dia de lluvia.

g. Manuel se resbald porque el suelo estaba humedo y resbaloso.
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Nombre:

Curso: Fecha:

3. Inventa una oracion para los siguientes conectores subraya el conector que aparezca en la oracion.

Conectores

Oracién

a. Porlo tanto

b. También

c. Yaque

d. Ni

e. Por eso

f. U

4. Une los siguientes enunciados de la columna A (causas) con los de la columna B (consecuencias) que

les correspondan.

Causas

a. Llovid toda la noche

b. Alberto peled con su hermano

c. Sebastian estd enfermo

d. Ese hombre cometid un delito

e. Ya es muy tarde

Consecuencias

Esta castigado

No vino a clases

Lo llevaron preso

Debo irme a casa

La calle estd mojada
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Unidad

4 Rubricas

Rubrica N° 1 para evaluar habilidades y actitudes de comprension de textos literarios

Leo e imagino

Niveles de desempeiio

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

Formula preguntas durante la lectura
respecto de aquellas partes que no com-
prende.

Formula preguntas durante la lectura, pero
no lo hace respecto de aquellas partes que
no comprende.

No formula preguntas durante la lectura.

Identifica los problemas que enfrentan los
personajes y las soluciones que aplican.

Identifica a veces los problemas que en-
frentan los personajes y las soluciones que
aplican.

No identifica los problemas que enfren-
tan los personajes ni las soluciones que
aplican.

Responde preguntas de informacién literal
e inferencial relativa a los textos literarios
que lee.

Responde preguntas de informacién literal
relativa a los textos literarios que lee,

pero evidencia dificultades para realizar
inferencias.

Evidencia dificultades para reconocer
informacion literal e inferencial relativa a
los textos literarios que lee.

Describe personajes, mencionando carac-
teristicas fisicas y sicolégicas, asi como
los sentimientos o emociones que experi-
mentan y las justifica con fragmentos del
relato.

Describe personajes, mencionando algunas
caracteristicas fisicas y sicol6gicas, asi
como algunos sentimientos o emociones
que experimentan y las justifica con frag-
mentos del relato.

Describe personajes, mencionando algunas
caracteristicas fisicas y sicolégicas, asi
como los sentimientos o emociones que
experimentan, pero no las justifica con
fragmentos del relato.

Describe el lugar donde ocurre el relato.

Describe parcialmente el lugar donde
ocurre el relato.

No describe el lugar donde ocurre el relato.

Expresa, oralmente o por escrito, su opi-
nién sobre los personajes o las situaciones
del relato y la justifica.

Expresa, oralmente o por escrito, su opi-
nién sobre los personajes o las situaciones
del relato, pero no la justifica.

No opina sobre los personajes ni las situa-
ciones del relato.

Reconoce el significado de las palabras a
partir de sus prefijos, sufijos y raices.

Reconoce a veces el significado de las
palabras a partir de sus prefijos, sufijos y
raices.

No reconoce el significado de las palabras a
partir de sus prefijos, sufijos y raices.

Reconoce el concepto de moraleja y puede
aplicarlo a las lecturas realizadas.

Reconoce el concepto de moraleja, pero
tiene dificultades para identificarlas en el
relato.

No logra identificar el concepto de mo-
raleja o, a pesar de entenderlo, no puede
relacionarlo con las lecturas.

Demuestra interés y una actitud activa
frente a la lectura.

Demuestra interés y una actitud activa
frente a la lectura, aunque no siempre.

No demuestra interés ni una actitud activa
frente a la lectura.

Puntaje maximo: 27 puntos
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Rubrica N° 2 para evaluar habilidades y actitudes de comprension de textos no literarios

Leo y opino

Niveles de desempefio

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

Formula preguntas durante la lectura que
se responden con informacién literal, infe-
rencial o a partir de sus experiencias.

Formula preguntas durante la lectura que
se responden solo con informacién literal,
inferencial o a partir de sus experiencias.

No formula preguntas durante la lectura
o lo hace, pero solo referido a informacién
literal del texto.

Subraya el texto para identificar las ideas
principales.

Subraya el texto, pero confunde ideas prin-
cipales con secundarias.

No subraya el texto.

Reconoce los distintos elementos de un
texto informativo: titulo, parrafo que
introduce el tema, parrafos que desarrollan
los subtemas e imdgenes que complemen-
tan la informacién.

Reconoce algunas partes de un texto
informativo.

No reconoce las partes fundamentales de
un texto informativo.

Comprende la utilidad de recursos como
titulos, subtitulos, glosario y otros, y los
usa durante el proceso de comprensién.

Comprende la utilidad de recursos como ti-
tulos, subtitulos, glosario y otros, pero no
los usa durante el proceso de comprension.

No comprende la utilidad de recursos
como titulos, subtitulos, glosario y otros,
nilos usa.

Responde preguntas de informacién literal
e inferencial relativa a los textos no litera-
rios que lee o escucha.

Responde preguntas de informacién literal
relativa a los textos no literarios que lee o
escucha, pero evidencia dificultades para
realizar inferencias.

Evidencia dificultades para reconocer in-
formacion literal e inferencial relativa a los
textos no literarios que lee o escucha.

Expresa, oralmente o por escrito, su opi-
nién sobre el contenido de los textos no
literarios leidos o escuchados y la justifica
con fragmentos del texto.

Expresa, oralmente o por escrito, su opi-
nién sobre el contenido de los textos no
literarios leidos o escuchados, pero no la
justifica.

No opina sobre el contenido de los textos
no literarios leidos o escuchados.

Identifica hechos y situaciones que tienen
consecuencias dentro del texto.

Identifica hechos y situaciones que tienen
consecuencias dentro del texto, pero no
logra discernir cudl es la consecuencia y
cudl la causa.

No logra identificar hechos ni situaciones
que tienen consecuencias dentro del texto.

Demuestra interés y una actitud activa
frente a la lectura, disfrutando tanto de la
lectura misma como del conocimiento que
adquieren al leer.

Demuestra interés y una actitud activa
frente a la lectura, aunque no siempre.

No demuestra interés ni una actitud activa
frente a la lectura.

Puntaje maximo: 24 puntos
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Rubricas

Rubrica N° 3 para evaluar la actividad de escritura de textos no literarios

Me expreso

Niveles de desempeiio

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

Escribe el texto siguiendo un plan de
contenidos elaborado previamente que
considera tema, propésito y destinatarios.

Planifica el contenido del texto, pero luego
no sigue este plan durante la escritura.

No planifica el contenido del texto.

Revisa y corrige el texto.

Revisa el texto, pero no lo corrige.

No revisa ni corrige el texto.

Incluye en el texto un titulo pertinente.

Incluye en el texto un titulo, pero este no
se relaciona con el contenido.

No incluye un titulo en el texto.

Escribe un articulo informativo separado
en parrafos y cada parrafo desarrolla un
subtema.

Escribe un articulo informativo separado
en parrafos, pero en ellos se mezclan ideas
sin orden.

No separa el texto en parrafos.

El articulo informativo presenta todos los
elementos estructurales trabajados: titulo,
pérrafo introductorio y parrafos que desa-
rrollan subtemas.

Falta uno de los elementos estructurales
trabajados.

Faltan dos o més de los elementos estruc-
turales trabajados.

Utiliza recursos que facilitan la compren-
sién por parte de los lectores, como subti-
tulos e imédgenes de apoyo.

Utiliza recursos como subtitulos e image-
nes, pero su uso no siempre es pertinente.

Utiliza recursos como subtitulos e image-
nes.

Escribe un articulo informativo cuyas ideas
se entienden ficilmente.

Escribe un articulo informativo en el que
algunas o todas las ideas se entienden
vagamente.

Escribe un articulo informativo en el que
algunas o todas las ideas se entienden con
mucha dificultad.

Ortografia puntual: presenta entre Oy 2
errores.

Ortografia puntual: presenta entre 3y 4
errores.

Ortografia puntual: presenta 5 errores o
mas.

Emplea un lenguaje rico y variado.

Emplea un lenguaje repetitivo, al que le
falta variedad y riqueza.

Emplea un lenguaje basico, pobre o vago.

Usa correctamente conectores de indole
variada.

Usa conectores, pero repite casi siempre
uno o dos de ellos, o bien usa insuficientes
conectores o los emplea inadecuadamente.

No usa conectores.

Puntaje maximo: 30 puntos
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Rubrica N° 4 para evaluar la actividad de exposicion oral

Me expreso

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Niveles de desempefio

Debe reforzar

(2 puntos)

La experiencia me ensefia

Debe esforzarse mas

(1 punto)

Planifica el tema, el propésito y los des-
tinatarios de la exposicién y respeta esta
planificacién durante la exposicién.

Planifica el tema, el propésito y los desti-
natarios de la exposicién, pero luego no
respeta esta planificacion.

No planifica la exposicién.

Selecciona informacién relevante para
presentar a sus comparieros.

Selecciona informacién relevante, aunque
agrega algunos elementos innecesarios.

Selecciona elementos que no tienen mayor
relevancia en el texto; son ideas secunda-
rias y detalles.

Ensaya la exposicién de manera suficien-
te y corrige las falencias a partir de los
comentarios que recibe.

Ensaya la exposicién de manera insuficien-
te o no corrige todo lo que se le indica.

No ensaya la exposicién.

Expone utilizando una voz clara y un volu-
men, tono y ritmo adecuados.

Expone utilizando una voz clara y un
volumen, tono y ritmo adecuados, aunque
a veces no se le entiende.

Expone sin modular adecuadamente, con
un volumen de voz excesivamente bajo y
sin matizar con tonos y ritmo.

Utiliza un lenguaje formal adecuado a la
situacion.

Utiliza un lenguaje formal, aunque a veces
cae en coloquialismos.

No utiliza un lenguaje formal, tiende a caer
en el uso de palabras informales.

Utiliza gestos y posturas acordes a la
situacién (mira al publico, no se apoya en
la pared, etc.).

Utiliza gestos y posturas acordes a la situa-
cién, aunque a veces se nota tenso.

No utiliza gestos ni posturas acordes a la
situacién (manos en los bolsillos, mira al
suelo, etc.).

Escucha a sus comparieros atentamente y
demuestra interés por sus exposiciones.

Escucha a sus compafieros cuando ellos
estan exponiendo y demuestra interés por
lo que dicen, pero en una ocasion se distrae
haciendo otra actividad.

No escucha atentamente a sus comparieros
cuando ellos estan exponiendo ni de-
muestra interés por lo que dicen, ya que al
menos dos veces se distrae haciendo otra
actividad.

Opina respetuosamente sobre la forma en
que exponen sus comparieros seleccionan-
do un tema que le haya llamado la atencién
y realiza una pregunta sobre ello.

Opina respetuosamente sobre la forma en
que exponen sus comparieros o realiza una
pregunta sobre uno de los temas.

No opina sobre la forma en que exponen
sus compafieros ni formula una pregunta.

Puntaje maximo: 27 puntos
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Solucionarios

TEXTO DEL ESTUDIANTE
Pagina 126

o Est4 haciendo clases / Estd ensefiando a los demds a
correr / Est4 exponiendo la anécdota que vivié con la
liebre.

e En general, los personajes estdn atentos a la explicacién
de la tortuga.

e El alumno debe evidenciar en su respuesta una actitud
posible y justificarla.

Pagina 127

 Porque sabia que era m4s lenta.

e No ser4 tan confiada / No dormird durante una com-
petencia.

» Lespuede enseriar a ser perseverantes / Les puede ense-
far a luchar pese a las dificultades.

Paginas 129 a 131

1.1 punto en total.
El alumno debe marcar el asno.

2.3 puntos en total, 1 por cada sustantivo.
El campesino, labrador, rustico.

3.3 puntos en total, 1 por cada etapa.

Inicio: un asno se disfrazaba de leén y asustaba a la gente.

Desarrollo: un campesino le ve la oreja al asno y descubre
el engario.

Desenlace: el campesino ahuyenta al asno con un palo.

4. 6 puntos en total, 1 por cada personaje y 1 por cada carac-
teristica.

e Asno: cobarde (“animal sin coraje”), mentiroso (“descu-
briendo su engafio”).

o Campesino: observador/astuto (“descubriendo un cam-
pesino en el engario”), violento (“corrié al leén a palos”).

5.15 puntos en total.

Evalue la actividad de comunicacién oral utilizando la Rua-
brica N° 2 de la pagina 299 de esta Guia.

Guia DidActica del Docente

6.27 puntos en total.

Evalte la actividad de escritura, utilizando la Rubrica N°
3 de la Unidad 3, que se encuentra en la pagina 163 del
primer tomo de esta Guia.

7.2 puntos en total, 1 por cada opcién.

Los alumnos deben anotar lugares en donde puedan en-
contrar textos expositivos: internet, Wikipedia, libros, en-
ciclopedia, biblioteca, etc.

8. El estudiante lee en silencio y concentradamente.

9. 3 puntos en total, 1 por cada palabra.

Se espera que los estudiantes, a partir de las estrategias de
vocabulario aprendidas, identifiquen el sufijo —oso como
un concepto que convierte un sustantivo en adjetivo. En
este caso las palabras majestuoso se refiere a que posee ca-
racteristicas de “majestad” (imponente, importante, etc.) y
musculoso que posee musculos (es fuerte). El sufijo —dura,
por su parte, se refiere a las consecuencias de algo, en este
caso la mordedura se refiere a los resultados de que el le6n
muerda a alguien.

10. 2 puntos en total, 1 por cada caracteristica.

El alumno puede destacar alguna de las siguientes carac-
teristicas:

» DPosee una gran melena que le ayuda a parecer mas grande.
e Tienen cuerpo musculoso.
» Es defensor de su manada.
» Mide entre 1,7 y 2,5 m de largo.
11. 15 puntos en total.
Evalte la actividad de comunicacién oral, utilizando la Ra-

brica N° 2 de la pagina 299 de esta Guia.

Los alumnos deben llegar a la conclusién de que alguien
que se viste con piel de leén pretende aparentar que es
valiente.

Pagina 132
1.

 Porque sabe que si no se esfuerza, no podra lograr sus
objetivos.

» Lo aprendid, porque la tortuga, que él pensaba seria
muy lenta, le gané la carrera.



2.y 3. Con estas preguntas se pretende que el alumno rela-
cione una experiencia de su vida con un aprendizaje, asi
como ocurre con las fabulas. Por ejemplo, qué aprendié
luego de discutir con algiin amigo, alguna solucién inge-
niosa que encontrd, la manera en que resolvié un proble-
ma, etc.

Pagina 133

1.y 2. Los estudiantes trabajan primero individualmente y
luego en parejas, focalizandose en la tarea de inventar qué
pasaria si los personajes que cada uno imaginé se encuen-
tran. Pueden proponer ideas sueltas y variadas o construir
una historia, integrando los aprendizajes de narrativa tra-
bajados en unidades y afios anteriores.

Pagina 135

1.El grano de trigo queria convertirse en una planta: “me
ocultaré debajo de la tierra. Tengo mucha suerte, mi
futuro es muy prometedor”, “yo no naci para que me
comieran. Soy una semilla y estoy llena de vida. Mi des-
tino es descansar bajo la tierra, crecer y convertirme en
una planta”.

2. Es la hormiguita quien interfiere. Cuando llegé la hormi-
ga, esta queria llevérsela al hormiguero para comerla.
3. Evalte las soluciones a partir de los siguientes indicadores:

a. Le propone que lo dejara en el campo y un ario después
él le daria cien granos de trigo iguales a él.

b. El o la estudiante justifica su opinién con hechos de la
fabula, valorando las consecuencias de la decisién.

Pagina 136

1. Problema: “Erase una vez un cuervo sediento. Habia vo-
lado mucho tiempo en busca de agua. De pronto vio una
vasija. Descendié y vio que contenia un poco de agua, pero
estaba en el fondo de la vasija y él no llegaba con el pico”.
e Coémo intenta resolverlo:

“Volcaré la vasija”.

a.
b. “La romperé y beberé el agua cuando se derrame”.

c. “Habia muchos guijarros en torno. Los tomé uno por
uno y los arrojé en la vasija”.

» Consecuencia de cada intento:
a. “Le peg6 con las alas, pero era demasiado pesada. No
podia moverla”.

b. “Con pico, garras y alas se arrojé contra la vasija. Pero
era demasiado fuerte”.

c. “Pocoapoco el agua subié, hasta que al fin pudo beberla”.

2. Puede evaluar la conversacién por medio de la Rubrica N°©
2 de la pagina 299 de esta Guia.

Pagina 137
1. El cuervo: comerse un queso que robé. La zorra: comerse

el queso del cuervo.

2. Lo consigue la zorra, porque ella engafia al cuervo para que
suelte el queso.

3. Se espera que el alumno pueda reconocer que en ambos
casos el personaje es un cuervo personificado, es decir, que
piensa y actda de acuerdo a cierta légica. Sin embargo, el
del primer relato (El cuervo y la vasija) es mucho més inteli-
gente y astuto que el del segundo relato, que ficilmente es
enganiado (La zorra y el cuervo).

Paginas 138 a 141

1. Evalte las elecciones a partir de los siguientes indicadores:
¢ Elola estudiante selecciona una de las fibulas.
¢ Elola estudiante la justifica con argumentos vélidos.

2. El alumno debe reconocer a los siguientes personajes y al-
gunas caracteristicas similares a estas:

La hormiga y el grano de trigo:

¢ Grano de trigo: sofiador (porque quiere convertirse en
una planta), confiable (porque cumple su palabra), con-
vincente (porque logra convencer a la hormiguita).

o Hormiguita: trabajadora (pues habia laborado mucho),
confiada (le creyé al grano de trigo), precavida (pues
acepta el trato para tener comida en el futuro).

El cuervo y la vasija:

e El cuervo: inteligente (pues encuentra una solucién
para su problema), tenaz (pues no se rinde al primer
intento).
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6.

Solucionarios

La zorra y el cuervo:

e Zorra: astuta (engand al cuervo), rapida (logré atrapar el
queso cuando caia del pico del cuervo).

» Cuervo: vanidoso (se deja engatiar cuando lo alaban),
ingenuo (cae ficilmente ante el engafio).

. Los estudiantes deben dialogar con respecto a las caracte-

risticas de los personajes. Pueden presentar variedad de
opiniones, pero deben saber diferenciar aquellas caracte-
risticas que tienen que ver con la apariencia (tamario, co-
lor, cantidad de patas /alas, etc.) y aquellas que tienen que
ver con la forma de ser (inteligentes, avaros, sofadores,
etc.). En el caso de las respuestas de la pregunta anterior,
todas corresponden a caracteristicas sicolégicas.

.Dentro de las posibles respuestas, los alumnos pueden

considerar alguno de los siguientes personajes:

o El trigo (de La hormiga y el grano de trigo) cuyo proble-
ma es que quiere crecer, pero una hormiga se lo quiere
comer. Para librarse llega a un acuerdo con la hormiga,
enseniando asi que el que guarda siempre tiene.

o El cuervo (EI cuervo y la vasija) cuyo problema es que
tiene sed y la vasija es muy honda para beber agua. Lo
soluciona llenando la vasija de piedras para que el agua
suba; eso nos ensena a ser constantes.

» La zorra (de La zorra y el cuervo) quiere comer el queso
del cuervo. Lo soluciona engatiando al cuervo mediante
una falsa adulacién. Nos ensefia a no ser tan presumi-
dos o pretenciosos.

. Ensefia que uno puede vencer las dificultades si se es inge-

nioso. La moraleja es: “—Siempre hay un modo de vencer
los escollos —dijo el cuervo—, si sabemos aguzar el inge-

”»

nio .

e Continuidad légica de la historia con respecto a lo ya
sucedido.

e Personajes adecuados al tipo de relato.

Se espera que los estudiantes, a partir de las estrategias
de vocabulario aprendidas, logren concluir que la descon-
fianza, hace referencia a la idea de no confiar en una per-
sona mientras que descubrir podria deducirse como algo
que no esta cubierto o que se le quita la cubierta (en este
caso encontrar la solucién). Esto porque el prefijo des—
indica una negacién o inversién del significado.

Guia DidActica del Docente

7.Estas actividades corresponden al visionado del video

Fdbula del labrador, disponible en: https://www.youtube.
com/watch?v=ow7mE3uyp90

a. Se trata de un labrador que tiene un problema: sus hijos
son muy flojos y no le ayudan a labrar la tierra. Los per-
sonajes son el labrador y sus dos hijos. El ambiente es el
campo del labrador.

b. Los alumnos deben identificar que el problema del la-
brador es que no tiene quien lo ayude en la tierra, pues sus
hijos son muy flojos, por ese motivo estd triste. Esto se
refleja en el tono de voz y los movimientos del titere.

Los alumnos deben respetar los turnos de habla y las opi-
niones de sus comparieros.

. Para evaluar el comentario, considere los siguientes ele-

mentos:
¢ Debe poseer titulo y estar constituido por dos parrafos.

o El primer parrafo debe presentar un resumen de la fa-
bula seleccionada.

» El segundo parrafo debe evidenciar una opinién apoya-
da en fundamentos

Pagina 143

1.1 punto en total, 1 por cada espacio para completar.

Se dan las siguientes opciones de acuerdo a una posible
variedad de respuestas:

e El amigo que trepa al arbol es desleal/cobarde. Esto se
demuestra en que se subié al 4rbol y dejé abandonado a

su amigo/ se subié al arbol por temor.
¢ El amigo que finge estar muerto es inteligente. Esto se
demuestra en que al hacer esto logra engafar al oso y

se salva.

.2 puntos en total, 1 por la ensefianza y otro por la expli-

cacion.

El alumno debe considerar el siguiente fragmento y pa-
rafrasearlo: “Que en lo sucesivo no viaje con amigos que
me abandonan en el momento de peligro”, por lo tanto, la
ensefianza estd ligada a tener cuidado al escoger amigos.



3. 3 puntos en total.

Los alumnos deben, en primer lugar, identificar las ac-
ciones de los amigos; que uno se escapa al arbol y el otro
se hace el muerto. Los alumnos deben plantear hipétesis
basadas en marcas textuales, por ejemplo: el amigo que
estuvo en peligro pudo haber salido corriendo en lugar
de hacerse el muerto / pudo haberle dicho la verdad a su
amigo y decirle que actué mal al dejarlo solo / pudo haber
perdonado al amigo, etc.

Pagina 144

1.Se espera que el estudiante presente sus conocimientos
previos por medio de preguntas sencillas; datos que cono-
ce (donde se compra, el sabor que tiene, con que se acom-
pafia, etc.) y cosas que le gustaria saber (cémo se prepara,
de dénde se saca, hace cuanto existe, etc.).

2. Los alumnos deben enfocarse en textos informativos, in-
ternet, la biblioteca, enciclopedias, etc.

Pagina 145

1. Puede evaluar la conversaciéon por medio de la Rubrica
N° 2 de la p4gina 299 de esta Guia.

Paginas 147 a 149

1. Los alumnos deben indicar que ellos muestran hace cuanto
tiempo se cultiva el trigo: “Los historiadores y arquedlogos
cuentan que las primeras formas de trigo recolectadas por
los seres humanos datan de hace mas de doce mil afios”.

2. Hecho: aparece el molino de vapor con rodillos.

Consecuencia: el cultivo del trigo aumentd con estos desa-
rrollos tecnolégicos.

3. Prefijo: in— / Raiz: migrantes
a. Migrante: “que migra”. Migrar: “Trasladarse desde el
lugar en que se habita a otro diferente”.

b. Viene del prefijo in— (hacia dentro) y la raiz migrar, que
quiere decir que se trasladan, por lo tanto, un inmigrante
es alguien que viene desde otro pais.

4. Los alumnos deben indicar que el trigo llegé por la colo-
nizacién inglesa, es decir, por medio de la inmigracién de
los ingleses. Puede apoyarse en la siguiente marca: “Se dice
que el cultivo del trigo en América fue introducido por la

colonizacién inglesa en las tierras conquistadas. Otras teo-
rias plantean que el trigo entra a América cuando inmi-
grantes rusos lo trajeron a Kansas, Estados Unidos, en la
década de 1870".

5. “Informar sobre la historia y el origen del trigo”.

Se reconoce, porque no es un texto ficticio (habla de cosas
que sucedieron en realidad) ni nos ensefia cémo utilizarlo.
Sino que nos muestra la manera en que llegé.

6. A contar del parrafo 4 con el subtitulo “Los inicios del trigo
en manos humanas”.

7. Dentro de las cosas que saben, los alumnos podrian indi-
car, por ejemplo: los colores que posee, los alimentos que
se pueden preparar con él, de dénde viene, su sabor, etc.

Dentro de lo que dice el articulo los estudiantes pueden
mencionar que el maiz es originario de América, que desde
este continente se expandié a Europa, que cobré impor-
tancia en el siglo XIX o que recibe distintos nombres en
diversas culturas.

Luego conversan, valorando que han aumentado sus cono-
cimientos sobre el tema.

8. Considere los siguientes elementos para considerar logra-
dala actividad:

e El alumno identifica los articulos (no los confunde con
noticias, reportajes u otros).

e Ambos articulos estdn pegados en el cuaderno.

o Compara el parrafo de introduccién, los subtemas y lo
acabado de cada articulo.

Paginas 156 a 160

1.1 punto en total.

Se encontraron en el territorio de la pantera; se puede re-
conocer cuando la pantera le pregunta al zorro: “;Qué ha-
ces en mi territorio?”.

2.2 puntos en total, 1 por el animal y el otro por la explica-
cioén.

El animal en desventaja era el zorro, porque la pantera era

mas fuerte / era mas grande / estaba en su territorio.

3. 3 puntos en total, uno por cada etapa.

Primero: el zorro usé el humor y le dijo a la pantera que
estaba alli para que se lo comieran.
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Solucionarios

Después: le dijo una verdad a la pantera: que la pantera no
tenia mucha hambre o ya se lo habria comido.

Finalmente: le dijo una segunda verdad a la pantera: que
nadie le creeria que se encontré con la pantera.

. 2 puntos en total, uno por cada razon. .

Dentro de las razones, los alumnos pueden indicar:
¢ porque los personajes son animales.
 porque dejan una ensefianza.

» porque es una historia breve.

. 6 puntos en total, uno por cada espacio.

Titulo: El zorro y la pantera
Autor: Jean Muzi
Personajes: un zorro y una pantera.

Conflicto: la pantera se va a comer al zorro por entrar en
su territorio.

Solucién: la pantera le dice que no lo comer4 si le dice dos
verdades y el zorro lo hace.

Moraleja: siempre se debe decir la verdad.

. 2 puntos en total.

Los alumnos pueden presentar diversidad de opiniones,
por ejemplo: pueden indicar que les parece bien la acti-
tud de la pantera, porque perdoné al zorro por decir las
verdades. Podrian también considerar que no les gusté la
actitud de la pantera por comerse a tantos animales y por
asustarlos.

.1 punto en total.

o El alumno o la alumna escucha atentamente a sus com-
paferos y companeras.

» El estudiante evidencia una hipétesis apoyada en el
contexto de la historia. Por ejemplo, el zorro le dice a la
pantera que su territorio es bonito / que la pantera es
mas fuerte que él / que nunca més volvera a molestarla,
etc.

. 3 puntos en total.

Dentro de la informacién que podrian subrayar los alum-
nos se puede mencionar:

Guia DidActica del Docente

¢ “Esel segundo canido vivo més grande de Sudamérica”.

» “Se alimenta por igual de frutas, roedores, liebres, la-
gartijas, aves, huevos e incluso corderos recién nacidos”.

* “Se ha vuelto muy poco frecuente”.

.5 puntos en total.

Medida: mide de 80 a 120 centimetros de largo, incluida
la cola.

Peso: hasta 12 kilos.

Pelaje: “Su pelaje es gris en el dorso, rojizo en las patas tra-
seras y amarillento en el resto. Tiene una gruesa cola de
punta negra”.

Alimentacién: “Se alimenta por igual de frutas, roedores,
liebres, lagartijas, aves, huevos e incluso corderos recién
nacidos”.

Hébitat: “Vive en cualquier lugar donde pueda hacer sus
madrigueras, matorrales, méargenes de arroyos y comuni-
dades arbustivas bajas y densas, principalmente de fiirre”.

10. 2 puntos en total.

a. Si, pero cada vez menos.

b. Por ejemplo, el alumno podria decir “El zorro se ha
vuelto infrecuente en algunas zonas”.

11. 4 puntos en total.

El zorro culpeo no es muy querido por los ganaderos,
(porque/ya que/ debido a que) se roba los huevos de las
gallinas y se come a los corderos recién nacidos (punto se-
guido) Ademads, come roedores (coma) liebres (coma) la-
gartijas y aves.

12. 24 puntos en total.

Puede evaluar la exposicién por medio de la Rabrica N° 4
de la pdgina 245 de esta Guia.

En este trabajo, se busca que los alumnos puedan recopilar
informacién y luego presentarla a sus comparieros. Para
verificar la correcta realizacién de la actividad en cuanto
a la informacién recolectada, observar los siguientes ele-
mentos:

o El estudiante selecciona un elemento de la naturaleza.

 Identifica las caracteristicas mds importantes del ele-
mento seleccionado.



¢ Formulan preguntas y las responden.

e Recopilan informacién en textos informativos, ya sea
por internet, en enciclopedias u otro.

Pagina 165

1. Los alumnos y las alumnas pueden identificar diferentes
caracteristicas de los flamencos: por un lado, que son va-
nidosos y envidiosos (pues desean verse mejor que las ser-
pientes de coral) o podrian indicar que son ingenuos o ton-
tos (porque no saben que las medias son las pieles de las
serpientes) o también pueden indicar que son vengativas
(va que se comen a los pescaditos que se burlan de ellos).

2. Explica por qué tienen las patas rojas y por qué a veces se
paran en una sola pata.

GUIA DIDACTICA DEL DOCENTE
Paginas 240y 241

1. a. Ester e Isabel, son las mejores amigas. / b. Claudio tiene
dos gatos y un perro. / c. No me gustan los dias lluviosos
ni los nublados. / d. No sé si comer manzana o naranja.
/ e. No recuerdo si este cuaderno es de Felipe u Oscar. /
f. Tengo poco dinero, debo comprar jugo o galletas. /g.

Notas

Claudia estudi6 toda la tarde, por eso, se sacé una muy
buena nota. / h. Estd lloviendo mucho, por lo tanto, iré
al colegio con parca y paraguas. / i. Isabel comié muchas
golosinas, en consecuencia, ahora le duele el estémago. /
j. Ana estd castigada porque se porté mal en la escuela. /
k. Jorge obtuvo un siete en la prueba ya que estudié toda
la semana. / 1. El perro se escap6 debido a que dejaron la
puerta abierta.

.a. Conector y (aditivo) / b. Conector por eso (consecutivo)

/ c. Conector o (disyuntivo) / d. Conector también (aditi-
vo) / e. Conector por lo tanto (consecutivo) / f. Conector
debido a que (causal) / e. Conector porque (causal)

.Se espera que los estudiantes construyan oraciones con

sujeto, verbo y predicado, empleando los conectores sefia-
lados. Se sugiere revisar la coherencia de las oraciones y
que estas integren reglas ortogrificas como el uso de ma-
yuscula al inicio, el uso de comas y puntos y correcto uso
de cyz (revisados en la Unidad 3 del Texto del Estudiante).

.a. Llovié toda la noche-La calle estd mojada / b. Alberto

peled con su hermano-Estd castigado / c. Sebastian estd
enfermo-No vino a clases / d. Ese hombre cometi6 un deli-
to-Lo llevaron preso / e. Ya es muy tarde-Debo irme a casa
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Observa y comenta con tu curso:
e ;Qué estd haciendo la tortuga?

e ;Qué actitud tienen los demas personajes?
Escoge uno y explica con tus palabras.

e ;Cuadl seria tu actitud si estuvieras ahi?, jpor qué?



Esta antigua fabula del escritor griego Esopo habla
del encuentro entre dos animales muy diferentes.
{Qué podria pasar entre ellos?

La liebre y la tortuga

Esopo

iscutian la liebre y la tortuga sobre cudl de las

dos era mas veloz. Fijaron, pues, un dia y un
lugar para la prueba y se separaron.

La liebre, confiando en su rapidez, no se
apresurd a partir y, acostandose al borde del
camino, se qued6 dormida. Pero la tortuga,
consciente de su lentitud, no dej6é de avanzar
desde el primer instante.

De este modo logré una ventaja sobre la liebre
dormida, Ilegd a la meta y gané el premio

Esopo (2009). En Caminos de fdbula. Buenos Aires: Colihue.

RDC
Después de leer comenta en un grupo: 9
e ;Por qué la tortuga no dejo de avanzar?
e ;Queé crees que hard la liebre la proxima vez?

e Después de leer la fabula, jqué crees que puede
ensenarle la tortuga a su amigos del bosque?
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Recuerda lo que ya sabes y que te ayudara en el trabajo de esta unidad:

Leer narraciones, comprender las acciones y reconocer a los personajes.

Aplicar diversas estrategias para inferir el significado de palabras nuevas.

Comprender textos no literarios prestando atencion a las palabras y a las imagenes.

Escribir diversos textos usando un formato adecuado.

Comunicar oralmente informacion y opiniones, y escuchar lo que dicen otros.

b
pavor: temor, c
espanto.
rustico:
hombre de
campo.

La siguiente fabula fue escrita por un autor francés que vivié hace mas de
trescientos anos, pero cuyas ensefianzas todavia estan vigentes.
Léela con atencién y desarrolla las actividades.

El asno vestido con la piel del leén

Jean de La Fontaine

isfrazado el asno con la piel del ledn, sembraba el terror en cien

leguas a la redonda.

Y asi, este animal sin coraje hacia temblar de pavor a todo el
mundo.

Mas para desgracia suya se le vio la oreja, descubriendo un
campesino el engafio y el error al mismo tiempo. ¥, agarrando el
labrador un palo, asombré a quienes no conocian la trampa ni la
malicia, viendo al rdstico correr al ledn a palos hacia su molino.

Muchas personas hay que, usando ropas y armas de caballero,
aparentan ser lo que no son.

De La Fontaine, J. (2001). En Las mejores fdbulas.
Santiago: Editorial Pehuén. (Adaptacion).

128 Unidad 4 e La experiencia me ensefia



1.

/Qué animal es el personaje de esta historia? Marca ¢.

L] L

/Qué otro personaje interviene?
Encierra en el texto los distintos sustantivos con que se le nombra y escribelos.

Escribe la secuencia de acciones de la historia. Recuerda observar qué pasa al principio, qué
acciones se desarrollan luego y cémo termina la historia.

[ Inicio ] [ Desarrollo ] [ Desenlace ]
N N N

/Como son los personajes? Identifica dos caracteristicas de cada uno
a partir de lo que dice el narradory de lo que hacen.

(~ )
Personajes

Caracteristicas

(& J

Comenta en un grupo de tres personas: Re
o . | N : Cuerda respetar |3 reglas
a. jQué opinas de la actitud del campesino? Expresa tus opiniones, 9€ la conversacign Puedes

apoyando tus respuestas en ejemplos del texto. ;eepfsar las en Ia pagina 37
a unidad 1.
b. jQué habrias hecho tu si te hubieses dado cuenta del engafo?

Escribele una breve carta al animal para pedirle que deje de causar temor a los demas.
Trabaja en tu cuaderno respetando el formato de la carta que aprendiste en la unidad anterior.
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7. iSabes como son los asnos? Si quisieras aprender mas sobre ellos, jdonde buscarias
mas informacion? Comenta con tu companero de banco y escribe dos opciones.

8. Lee el siguiente texto informativo sobre el ledn.

iPor qué el ledn es el rey de la sabana?

uy frecuentemente se escucha decir que el ledn es el “rey de la selva’, aunque su

habitat natural son las amplias llanuras africanas cubiertas de pastos que se conocen
como sabanas. Hay quienes afirman que lo llaman de este modo porque es capaz de
vencer a cualquier otro animal en la pelea, por su valor o por su melena regia. Lo cierto es
que solo hay que verlo u oirlo rugir para darse cuenta de que es un animal majestuoso.

La gran melena de los machos los ayuda
a parecer mas grandes de lo que son'y
los protege durante las peleas, ya que los
largos pelos le ocultan la garganta, que
es el lugar apropiado donde estas fieras
descargan su mordedura fatal.

El principal rol del leén es
defender a la manada de
intrusos, como otros leones,
hienas o depredadores, que
podrian comerse a sus crfas o
quedarse con sus hembras.

Los leones tienen cuerpos
musculosos, largos, con
extremidades relativamente
cortas y cabezas grandes. El
macho mide entre 1,7y 2,5 m
de largo, sin incluir la cola,

de 90 cma 1,05 m; su altura
llega a 1,23 m, y puede pesar
hasta 250 kg.

En Llano, A. (2008). Enciclopedia visual de las preguntas. Buenos Aires: Santillana.
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9. Determina el significado de las palabras subrayadas en el texto
aplicando la estrategia que aprendiste en la unidad anterior.

Encierra con
distintos colores
laraizy ef sufijo.

———

10. ;Qué caracteristicas tiene el ledbn? Destaca dos en el texto y escribelas.

11.En un grupo de cinco personas comenten las siguientes preguntas:
a. ;Qué pretende aparentar alguien que se viste con piel de ledn?

b. Relean la ensefanza que se entrega en el Ultimo parrafo de la fabula y expliquenla
con sus palabras. Compartan sus ideas y escriban una conclusion en su cuaderno.

____________ Asi comienzo

@ Revisa tus respuestas con la ayuda de tu profesor o profesora.
Luego marca qué hiciste bien y coémo te sientes frente a los desafios de esta unidad:

Puedo... Me siento preparado o preparada para...

D Leer nuevas historias y analizar a

Comprender las narraciones que leo. :
los personajes.

Definir palabras a partir de la raiz y D Definir palabras reconociendo también
del sufijo. los prefijos.

Comprender un texto informativo D Leer y comprender textos informativos
que tiene palabras e imagenes. mas complejos.

Escribir textos mas complejos y buscar

Escribir un texto respetando su formato. D . - R
la informacién que incluiré.

JO OO

Expresarme oralmente en un grupo. D Exponer frente a todo mi curso.

@ Reunete con un grupo y comenten:

e ,Qué actitudes serdn importantes para lograr los desafios de la unidad?
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Leo e imagino

X / /

&Para qué o harg?

, 5V &%?
¢Qué haré? _ ()Com((j) il Para analizar lo que hacen
s personajes Leyendoy :
Reconocer alos pEOnEr: e ando fAbulas. los personajes y aprender
de una narracion, descrioir escuchan de las situaciones que
y opinar sobre lo que hacen. enfrentan.

Para comenzar, desarrolla las siguientes actividades:

1. Recuerda la fabula de La liebre y la tortuga (pagina 127) y lee lo que podria haber pensado
la liebre después de esa experiencia:

Cada vez que tenga una o
carrera haré mi mejor * (Porqueé piensa esto?
esfuerzo, sin importar
quién sea el rival.

e ;Como lo aprendio?
2. ,;Qué has aprendido en tu vida que hayas aplicado en nuevas situaciones?
Comenta en un grupo y explica: jcudl fue tu aprendizaje?, jcomo y dénde lo aprendiste?

3. Reflexiona con tu curso: Levanta)
. . . n
iCrees que las narraciones literarias, aunque sean dlamano para

o 3 ) opinary res
ficticias, tienen algo que ensefarnos?, jpor qué? idea Y 1espalda tus
> €on ejemplos.

—_—

Cuando lees textos literarios también puedes aplicar la estrategia de hacerte preguntas y
responderlas a medida que lees o después de leer. Recuerda:

e Releer el texto para ver si hay informacién que pasaste por alto.
e Relacionar con tus experiencias y conocimientos previos.

¢ Preguntar a otros o consultar nuevos textos en libros o internet.
Observa el ejemplo:

“Habia comenzado el verano. Los campesinos@
el grano y lo almacenaban en sus graneros. En una de tantas
idas y vueltas, un granito de trigo se cayo y alli quedo,
perdido en medio del campo”.

/Qué es cosechar?

(Para qué almacenaban
el grano los campesinos?

e ;Qué harfas para responder estas preguntas? Encierra:

[ Consultar un diccionario } [Aplicartus conocimientos previos} [ Continuar la lecura }
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Antes de leer imagino a los personsjes

Las fabulas que leerds tienen como protagonistas a animales y otros
elementos de la naturaleza. Condcelos e imagina como actuaran.

S T

Las hormigas son El grano de trigo es
insectos pequenos que el fruto del trigo, con
viven en comunidad. el que se preparan
Se agrupan en diversos alimentos,
hormigueros donde como el pan.
pasan el invierno. En la Por lo general, el trigo
primavera y el verano se siembra en otono,
salen a recolectar pasa todo el invierno
alimentos para el bajo tierra y florece en
tiempo en que estaran primavera.
invernando.
Los zorros son animales que destacan _T L Los cuervos son aves que se encuentran en
por su inteligencia. Viven en diversas distintas latitudes y habitats. Se ha demostrado
zonas geograficas, por lo que son muy que son muy inteligentes y que pueden incluso
adaptables y saben ingeniarselas para fabricar herramientas con ramitas y tallos
conseguir comida. de hierba para sacar insectos de la tierra 'y
alimentarse.

1. ;Teimaginas a estos seres como personajes de una narracion? Escoge uno y piensa
como seria: donde viviria, qué caracteristicas tendria y qué lo motivaria a actuar.

2. Juntate con un compafero o una companera e imaginen qué podria pasar RDC
si los personajes que imaginaron se encontraran. 9

Defino mis motivaciones

Imaginate que tienes que convencer a un amigo o una amiga de que lea estas fabulas.
/Qué le dirfas? Escribe tus ideas.

Lenguaje y Comunicacion 3° basico @



Leo e imagino
-

ab
provisiones: c
alimentos que se

guardan.

jQuiénes son

los personajes
de esta fabula?

Lectura l

e ;Qué relacion podran tener una hormiga y un grano de trigo?
Comenta con tus companeros lo que sabes.

La hormiga y el grano de trigo

Leonardo Da Vinci

abia comenzado el verano. Los campesinos cosechaban el grano y

lo almacenaban en sus graneros. En una de tantas idas y vueltas,
un granito de trigo se cayd y alli quedo, perdido en medio del campo.
Entonces penso:

—Cuando llegue la lluvia, me ocultaré debajo de la tierra. Tengo
mucha suerte, mi futuro es muy prometedor...

En eso estaba cuando, de pronto, un sacudoén lo sacé bruscamente
de sus reflexiones. Una hormiga lo habia visto y, con ojos brillantes
de felicidad, se lo habia echado al hombro. Decidida a aumentar las
provisiones del hormiguero, emprendié, tranquila, la marcha.

Cuando el grano de trigo se dio cuenta de lo que sucedia, protesto:

—,;Qué haces? ;Adonde me llevas? ;Por qué no me dejas en paz?

La hormiga respondié que eso era imposible.

—En el hormiguero vivimos muchas, muchisimas hormigas.
Somos tantas que cada una tiene que llevar todo el alimento que
encuentre. ;O piensas que me resulta muy facil transportarte? Pesas
bastante, me duele la espalda. Pero tengo que hacerlo.

—Mira, hormiguita, yo no naci para que me comieran. Soy una
semilla y estoy llena de vida. Mi destino es descansar bajo la tierra,
crecer y convertirme en una planta.

La hormiga, agotada por el esfuerzo, se senté un ratito a descansar.
Fue entonces que el grano de trigo le propuso un trato.

—Si en lugar de llevarme al hormiguero me dejas aqui, en mi
campo, te prometo que dentro de un afio te daré no uno ni diez,
sino cien granos de trigo, todos iguales a mi.
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Como la hormiga lo miraba con desconfianza, insistio:

—Créeme, hormiguita. Puedes confiar en mi palabra.

—;Pero cémo haras ese milagro? —pregunto la hormiga, todavia
sin poder creerlo.

—No es un milagro —respondié la semilla—, es el misterio de la
vida. Si haces un pozo en la tierra himeda, me dejas alli y vuelves a
cubrirme cuidadosamente, todo habrd comenzado.

La hormiga decidi6 aceptar. Hizo un hueco con sus patitas, dejo
alli la semilla y luego volvié a acomodar encima, con mucho cuidado,
la tierra que habia sacado. Se despidié hasta el afio siguiente, siguid
caminando y, a poco andar, encontré una hoja de trébol y la llevd
hasta el hormiguero.

Termino el verano, paso el otofio y llegd el frio invierno. Las
hormigas consumieron sus provisiones, que alcanzaron justo,
justo, hasta que empez6 la primavera. Cuando se cumpli6 el afo, la
hormiguita volvié al lugar donde habia plantado la semilla.

El grano de trigo habia cumplido su promesa: alli habia, no uno ni
diez, sino cien granos iguales.

En el invierno siguiente, todo el hormiguero pudo disfrutar de
abundantes y sabrosas provisiones.

Los que como la hormiga saben guardar a tiempo
siempre tendrdn asegurado su propio invierno.

Da Vinci, L. (1976). En Fdbulas de Leonardo Da Vinci. Madrid: Susaeta Ediciones.

Después de leer L.a hormiga y el grano de trigo

1. ;Qué intencion tenia el grano de trigo?

2. ,;Qué hecho alterd sus planes? Identifica qué personaje interviene y qué intencion tiene.

3. Comenta con tu compafiero o comparera de banco: Fundamenten
/ . . . Ssu pe
a. ;Qué solucién propone el grano de trigo? > Opiniones
con hechos de
b. ;Qué opinan de la solucién propuesta? la fabula,
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Leo e imagino

recapacito:
reflexiond.
guijarros:
piedrecitas.
aguzar: afinar,
avivar.

b

C

Lectura 2

e ;Qué esuna vasija? Sino lo sabes, busca en el diccionario o pregunta.

El cuervo y la vasija

Esopo
P

rase una vez un cuervo sediento. Habia volado mucho tiempo en

busca de agua.

De pronto vio una vasija. Descendid y vio que contenia un poco de
agua, pero estaba en el fondo de la vasija y él no llegaba con el pico.

—Pero debo beber esa agua —grazné—. Estoy demasiado fatigado
para seguir volando. ;Qué haré? Ya sé. Volcaré la vasija.

Le pegd con las alas, pero era demasiado pesada. No podia moverla.

Recapacito.

—iYa sé! La romperé y beberé el agua cuando se derrame. Estard
muy sabrosa.

Con pico, garras y alas se arroj6 contra la vasija. Pero era demasiado
fuerte.

El pobre cuervo se tomé un descanso.

—;Qué haré ahora? No puedo morir de sed con el agua tan cerca.
Ha de haber una manera, y solo necesito pensar hasta descubrirla.

Al cabo de un rato el cuervo tuvo una idea brillante. Habia muchos
guijarros en torno. Los tomé uno por uno y los arrojé en la vasija.
Poco a poco el agua subié, hasta que al fin pudo beberla. jQué sabrosa
estaba!

—Siempre hay un modo de vencer los escollos —dijo el cuervo—,
si sabemos aguzar el ingenio.

Esopo (1995). En Bennett, W. El libro de las virtudes. Buenos Aires: Javier Vergara.

Después de leer El cuervo y la vasija

1. Subraya o destaca con distintos colores en el texto las siguientes acciones:

Problema que tiene
el cuervo

Consecuencia de
cada accion

- Cémointenta
resolverlo

2. Comenta en un grupo: jqué opinan del modo de actuar del cuervo?
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Lectura 3

e ;Qué podrd pasar entre una zorra y un cuervo? Comenta con tu curso.

La zorra y el cuervo
Fedro

U na vez un cuervo, tras robar un queso de una ventana, se
encaramo en la copa de un arbol para comérselo tranquilamente.
Pero lo vio la zorra y empez6 a hablarle de esta manera:

—iQué brillo tienen tus plumas, oh cuervo! jCuanta hermosura
hay en tu cuerpo y tu rostro! jSi tuvieras voz, ningln ave te
aventajaria!

El cuervo, halagado, quiso probar su voz. Neciamente, abrio el
pico para comenzar a cantar y dej6 caer el queso. La astuta zorra lo
atrapo vivamente con sus avidos dientes. Solo entonces gimio el
cuervo estipido por haberse dejado engafar.

Fedro (2004). En Coleccion Cuento contigo. Santiago: Centro de Estudios Publicos.

Después de leer La zorra y el cuervo

1. ;Qué propdsito tiene el cuervo y cudl tiene la zorra?

e Elcuervo

.\
neciamente: ©
tontamente.
avidos:
deseosos.
gimio: lloro.

e [azorra

2. ,;Cudl consigue su proposito?, jpor qué?

3. Enqué se pareceny en qué se diferencian los cuervos de ambas fabulas?
Completa el siguiente esquema. Escribe las semejanzas en la zona comun.

- S=~a
- ~
~~
~

-
-

~ ~ -
~~~~~~~~~
~~~~~~~~~
S=aa —

.-
-
-
-
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Despusés de leer las fabulas
Desarrolla las actividades en tu libro o cuaderno segun corresponda.

1. ;Cual de las fabulas leidas te gustd mas?, ;por qué?

Puedes releer
Comenta con tu curso. l0s textos
, , Y hacer
2. Recuerda a los personajes de cada fabula Marcas
y menciona las caracteristicas que destacan. -
| e Personajes e (aracteristicas
La hormigay
el grano de trigo
e Personajes e (aracteristicas
El cuervoy
la vasija
® Personajes e (aracteristicas
Lazorray
el cuervo

Comparte tus respuesta con un companero o una compaferay comenten:
a. jQué caracteristicas corresponden a la apariencia del personaje?

b. ;Cudles corresponden a su forma de ser?

c. ;Se identifican con alguna caracteristica de los personajes?, ;cual?

Los personajes son los seres ficticios que realizan las acciones en

una narracion. Al igual que las personas, tienen caracteristicas fisicas y
sicoldgicas que permiten diferenciarlos.

e Las caracteristicas fisicas corresponden a la apariencia o rasgos externos.

 Las caracteristicas sicolégicas corresponden a los rasgos internos
de los personajes, es decir, a su forma de ser, actuar y pensar.
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4. Junto con un compafero o una compafera, escojan a dos personajes de las fabulas leidas

y analicen su participacion en la historia. Respondan en la tabla:
P

Personaje

Fabula

Qué problema tiene

Qué hace frente
al problema

Qué opinan de
lo que hace

Qué ensefanza
deja esta historia

.

e Comparte tus respuestas con el curso. Levanta la mano para participar

cuando comenten sobre el personaje que analizaste.

Las fabulas son narraciones literarias breves que comunican una
ensefianza por medio de historias que nos permiten reflexionar
sobre el comportamiento humano.

Los personajes de las fabulas suelen ser animales u objetos que adoptan
caracteristicas humanas. Estos demuestran:

e cualidades o virtudes que ayudan a resolver los problemas o

e actitudes y sentimientos que resultan negativos.

Las fabulas siempre dejan una moraleja, que es un consejo para enfrentar
la vida. Puede estar escrita al final del relato, expresarse en el didlogo de
un personaje o quedar implicita para que el lector la infiera. En la fabula La
hormiga y el grano de trigo, por ejemplo, la moraleja es:

“Los que como la hormiga saben guardar a tiempo
siempre tendran asegurado su propio invierno”.

5. ;Qué moraleja comunica la fabula E/ cuervo y la vasija? Subrayala en el texto.
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6. Amplia tu vocabulario. En un grupo de tres personas, ubiquen las palabras ----------
subrayadas en las fabulas y desarrollen las siguientes actividades. @

a. Relean el parrafo en que se encuentra cada una e infieran su significado
a partir del contexto. Piensen en un sindbnimo o expliquenla con una frase.

e desconfianza:

e descubirirla:

b. Busquen en el diccionario el significado

de las palabras confianza y cubrir. 3
) . ) Los prefijos se agregan al
c. Comenten: ;qué cambia el prefijo des—? <— comienzo de una palabra y

d. Busquen en diarios y revistas otras palabras modifican su significado.

con este prefijo.

7. Teinvitamos a conocer otra manera de contar una fabula, -=-----------------------—-
Observa el registro audiovisual de una obra de teatro de titeres ((’
y luego desarrolla las actividades:

a. Completa la ficha con la informacion de la obra:

f A
Nombre: (EO:%AJLL?OMM
Compaﬁfa: %mdbm
De qué se trata:
Personajes: Ambiente:
\ J

b. Comenta la obra con tu curso. Pide la palabra para dar tus opiniones.
e ;Qué problema tiene el labrador?
e ;Qué sentimientos y emociones experimenta ante este problema?
e ;Qué recursos se emplean para representar los sentimientos y emociones del

personaje? Fijate en:

El tono de voz Los rasgos del titere Los movimientos

e ;Te gustd el final de la obra o hubieras preferido otro? ;Cual y por qué?
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. . 7 \
reléela y escribe un comentario de dos parrafos. L4

Escribe el titulo

En el primer parrafo anuncia Un comentario

) . esu
qué fabula comentaras y Niextoen el

que das 3
haz un resumen. e conocer
U opinion con

En el segundo expresa tu fundamentos
opinién sobre el actuarde  *9Preloleido,
los personajes:

* analiza qué actitudesy
valores demuestran y

e fijate si estos tienen
consecuencias positivas
O negativas.

mis avances

© \dentifica qué hiciste bien y qué aspectos necesitas mejorar.
f A

@ Mi principal aprendizaje fue

@ Creo que necesito reforzar un poco

@ Necesito ayuda para

\ J

® Comparte en un grupo:
e ;Qué haras para reforzar lo que necesitas?
e ;En qué puedes ayudar a tus companeros y companeras?

e ;Qué actitudes son positivas para aprender mejor en la escuela?
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En las actividades de la subunidad anterior aprendiste a:

» Describir a los personajes de una narracion y opinar sobre sus acciones.

 |dentificar la moraleja que deja una fabula.

* Determinar el significado de palabras a partir del reconocimiento de raices y prefijos.

%

subitamente:
repentinamente.

fingid: aparentd.
olisqued: olio.
sucesivo:
siguiente.

Lee la fabulay luego desarrolla las actividades aplicando lo aprendido.

Los dos amigos y el oso

Esopo

Caminaban juntos dos amigos, cuando se les aparecié subitamente
un oso. Uno de ellos trep6 rdpidamente a un arbol y alli se oculto;
el otro, viéndose en peligro de ser atrapado, se tird al suelo y fingio
estar muerto. Se acerco el 0oso a este y le olisqued todo el cuerpo, y
en particular, la boca y los oidos. Pero el hombre retenia la respiracion,
porque sabia que el oso no toca los caddveres. Creyéndole sin vida, el
0so se alejo, dirigiéndose al bosque. Entonces descendio el que estaba
sobre el arbol y preguntd a su companero qué le habia dicho el oso
al oido.

—NMe ha dado un buen consejo —contesto el otro—. Que en lo
sucesivo no viaje con amigos que me abandonan en el momento
de peligro.

Esopo (2009). En Uribe, V. El libro de las fdbulas de oro. Caracas: Ekaré.
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1. Leelos adjetivos y escoge uno para cada uno de los amigos.

. - - Re
Luego menciona una accion que demuestre esta caracteristica. ~conoce la
faiz y el prefijo
cobarde desleal desatento valiente Para entender
el significado de
descortés descuidado inteligente egoista palabras nueyas,
e Elamigo que trepa al arbol es Esto se demuestra en que
e Elamigo que finge estar muerto es Esto se demuestra en que

2. ,;Qué ensehanza deja esta fabula? Subrdyala en el texto y luego explicala con tus palabras.

3. Junto con un companero o una companera, cambia el desenlace de la historia:
a. Repasen qué hizo el amigo que estuvo en peligro cuando se reuni¢ con el otro.
b. Imaginen dos acciones distintas que podria haber hecho.

c. A partir de lo anterior, comenten: ;qué opinan de la reaccion
que tuvo el amigo que habia estado en peligro?, jpor qué?

@ Después de revisar tus respuestas con tu profesora o profesor, define qué aspectos
consideras logrados y cuales debes mejorar. Marca ¢ o X.

Identifico a los personajes de una narracién y los describo.
Opino sobre lo que hacen los personajes y fundamento a partir de sus acciones.

Identifico la moraleja de una fabula.

JUUU

Comprendo el significado de una palabra nueva reconociendo la raiz y el prefijo.

® Comparte tus resultados en un grupo y comenten cémo se pueden ayudar.
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Leo y,opino) j/ %

& ¢Como lo haré? GPara qué Io hars?
¢Qué haré? Leyendo'y Para conocer sobre
Aprenderé sobre la historia escuchando articulos ahmgn.tos importantes
del trigo y del maiz. formativos. en distintas culturas,

Para comenzar, desarrolla las siguientes actividades:

1. ;jCudl es tu comida favorita?, ;qué sabes sobre ella? Recuérdalo y completa el esquema:
a. Escribe en el plato el nombre del alimento que mas te gusta.
b. Escribe en la servilleta a la izquierda tres datos que conozcas sobre él.

c. Escribe en la servilleta a la derecha tres preguntas de lo que te gustaria saber.

N [ | B
| | B
| | n
| : | s
| ‘ | '
i i v
e e

2. Comparte tu trabajo con tu compafero o compafera de banco y comenten:
;Donde pueden buscar informacién para conocer mas sobre los alimentos que nombraron?
Escriban dos ideas:

A medida que leas, subraya las ideas principales de cada parrafo, como muestra el ejemplo.
Una idea principal es aquella que no podemos sacar del texto para poder comprenderlo.

“El trigo es uno de los tres granos mas ampliamente producidos en el mundo, junto al maiz

y el arroz, y el mas ampliamente consumido por los humanos en la civilizacion occidental
desde la Antigliedad. El grano del trigo es utilizado para hacer harina, harina integral, sémola,
cervezay una gran variedad de productos alimenticios”.

e Para subrayar las ideas principales debes tener un lapiz a mano;
asegurate de conseguirlo antes de leer.
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Antes de leer converso sobre €l tema del texto

El articulo que leeras habla acerca del trigo.
Observa los diversos alimentos que se preparan con él.

1. Comenta en un grupo:
a. jCudles de estos alimentos has probado?

b. Escoge uno y recuerda las sensaciones que te produce comerlo.

Luego cuéntale a tus compaferos y companeras de grupo.

c. A partir de lo anterior, imaginen y comenten:
;como seria la alimentacion si no existiera el trigo?

d. Compartan sus ideas con el curso.

Defino mis motivaciones

A partir de lo que has visto responde:

Unidad 4

Puedes contarles
conpalabraso
expresarlo con
gestos o

mimica,

-
/Qué sé del trigo? /Qué me interesa saber?

:Como puedo saber mas?

J
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Comenta con tu curso: jdesde cuando crees que se consume el trigo?, jpor qué?

b
arqueélogos:ac
cientificos que
estudian la
antigliedad a
través de los
restos que han
quedado.

datan: se inician
en un tiempo
determinado.

El origen del trigo y su historia

El trigo es uno de los tres granos mas ampliamente producidos en el
mundo, junto con el maiz y el arroz, y el mas ampliamente consumido
por los humanos en la civilizacion occidental, desde la Antigledad. El
grano del trigo es utilizado para hacer harina, harina integral, sémola,
cervezay una gran variedad de productos alimenticios.

El origen del actual trigo cultivado se encuentra en la region asiatica
comprendida entre los rios Tigris y Eufrates, en la zona de Mesopotamia.
Desde Oriente Medio el cultivo del trigo se difundid en todas las
direcciones.

La palabra trigo designa tanto a la planta como a sus semillas
comestibles, tal y como ocurre con los nombres de otros cereales,
por ejemplo, el maiz.

Los inicios del trigo en manos humanas

Los historiadores y arquedlogos cuentan que las primeras formas de
trigo recolectadas por los seres humanos datan de hace mas de doce
mil anos. Las mas antiguas evidencias arqueoldgicas del cultivo de
trigo vienen de Siria, Jordania, Turquia e Irak.

El trigo produjo mas alimento al ser cultivado por iniciativa de los
seres humanos, pues de otra manera este no habria podido tener
éxito en estado salvaje.

La agricultura y la ganaderia nacientes exigian un cuidado continuo
de las plantaciones. Por esto, se generd conciencia acerca del
tiempo y las estaciones, obligando a las pequenas sociedades
a guardar provisiones para las épocas menos generosas,
teniendo en cuenta los beneficios que brinda el grano de trigo al
facilitar su almacenamiento durante temporadas considerables.

Hasta el siglo XVII no se presentaron grandes avances en los métodos
de cultivo y procesamiento del trigo. En casi toda Europa se cultivd
el grano de trigo, aunque en algunas regiones fueron preferidos el
centeno vy la cebada.

La experiencia me ensefa



La invencion del molino de viento generd una nueva
fuente de energia, pero no vario significativamente
los métodos de trabajo utilizados.

El trigo en América

En el siglo XIX, aparece el molino de vapor con
rodillos o cilindros de hierro, que representd un
cambio radical en la molienda. El cultivo del trigo fue
aumentando con estos y muchos otros desarrollos
tecnoldgicos que permitieron mejorar el rendimiento
de la planta y llegar a otras regiones del planeta,
como Norteamérica y Oceania.

Se dice que el cultivo del trigo en América fue .

. . . C ) Molino de vapor de
introducido por la colonizacion inglesa en las tierras principios del siglo
conquistadas. Otras teorias plantean que el trigo XX, ubicado en -
entra a América cuando inmigrantes rusos lo trajeron Pamplona, Espafia.
a Kansas, Estados Unidos, en la década de 1870.

Icarito (s.f). Recuperado de http://www.icarito.cl/2010/04/21-9036-9-el-trigo.shtml/
(Adaptacion).

Vuelve a leer el
texto y fijate si
Subrayaste todas Ias
ideas principales,
Sino lo hiciste,
subrdyalas en esta
segunda lectura,

Trabaja en tu libro o cuaderno segun corresponda.

/Qué informacién aportan los historiadores y arquedlogos?

Reconoce un hecho clave que produjo un cambio en el cultivo del trigo.
Escribe el hecho 'y las consecuencias que tuvo.

Hecho Consecuencia en el cultivo del trigo

Comparte con tu curso y fijate qué hechos identificaron los demas.
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3. Amplia tu vocabulario. Busca en el articulo la palabra inmigrantes y
separala en prefijo y raiz.

prefijo

Luego trabaja con dos companeros y companeras:
a. Busquen la definicién de la raiz en el diccionario.

b. A partir de lo anterior, definan la palabra en estudio:

inmigrante:

c. Relean la parte del texto en la que aparece y comprueben si el significado
que escribieron se adecua. Subrayen las pistas que lo demuestran.

4. ;Qué teorias plantea el texto sobre como se introdujo el trigo en América?
Comenta con tu grupo aplicando la palabra que aprendiste.

5. ;Con qué propdsito crees que se escribio el texto que leiste?
Marca una opcion y fundamenta brevemente.

Contar una historia ficticia D Informar sobre la historia D Ensenar cémo D
sobre los origenes del trigo. y el origen del trigo.

se utiliza el trigo.

Los articulos informativos tienen el propdsito de informar sobre un tema de
interés para distintas personas. Pueden tratar temas muy variados.

Se publican en enciclopedias, ya sean impresas o de internet, en textos de
estudio y en medios de comunicacion, como revistas o diarios.

Las partes de un articulo informativo son:
- Titulo: menciona el tema sobre el que se entregara informacion.

- Introduccidn: presenta el tema y entrega informacién general.
Puede partir con una definicion.

- Desarrollo: amplia la informaciéon incorporando subtemas, que pueden
diferenciarse mediante subtitulos.

A veces se agrega un parrafo final con una idea general que cierra el tema.

También se puede incluir un glosario para definir las palabras que podrian
resultar desconocidas para el lector.

@ Unidad 4 e La experiencia me ensena



6. iEnqué parte del articulo puedes encontrar la informacion sobre los inicios del cultivo del trigo?
Guiate por los subtitulos y encierra el parrafo correspondiente.

7. Escucha un articulo informativo sobre el maiz que te leera tu profesora o profesor. ---------
a. Antes de escuchar escribe en el esquema qué sabes de este alimento.
b. Después de escuchar escribe los tres datos mas importantes presentes en el articulo.

Lo que sé Lo que dice el articulo

« ;Qué aprendi al escuchar el articulo? Reflexiona y comenta.
8. UsalasTIC Elige un tema que te interese y busca en internet dos articulos informativos sobre él.
Pégalos en tu cuaderno y comparalos respondiendo las siguientes preguntas:
a. jAmbos tienen un parrafo de introduccion?
b. ;Qué subtemas desarrolla cada uno sobre el tema principal?

c. jHay alguno que esté mas completo que el otro?, jpor qué?

mis avances

€D Juntense en parejas y conversen sobre las siguientes preguntas:

« jSubrayaron la informacion importante del texto? ;Les ayudd a comprenderlo mejor y
realizar las actividades?

« jCreen que saber leer articulos informativos es Util para su vida cotidiana? ;Por qué?

@) Visita la biblioteca y pide enciclopedias o revistas que contengan articulos informativos.
Selecciona unoy léelo detenidamente.

« A partir de esta experiencia, concluye: jte sientes preparado o preparada
para leer articulos informativos en forma auténoma?

SR ¢
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Me expreso

k

SQué haré?

'Escnblre.un articulo reunir la informacion
informativo y lo expondré

frente a mi curso.

f y

¢Para qué lo harg?
Para aprender méas

sobre un tema que me
interesa.

sComo lo haré?
Investigando para

que necesito.

» Recuerda una exposicion que hayas hecho y comenta en un grupo:
/Qué fue lo que mas te costd y qué te resultd mejor?

« ;Por qué esimportante investigar para poder escribir o hablar sobre un tema?
Comparte tus ideas en el grupo.

Escribo un articulo informativo

Antes de escribir, repasa las caracteristicas de los articulos informativos.

» Traza las flechas a las partes del texto que se indican. Sigue el ejemplo.

Titulo

Primer parrafo:
introduce el tema

Subtema 1:
inicios del cultivo
del trigo

Subtema 2:
evolucion del
trigo y su llegada
a América

Imagen que
complementa la
informacion

//x» El origen del trigo y su historia

El trigo es uno de los tres granos mas ampliamente producidos en el mundo, junto con el maiz y el arroz, y el mas
ampliamente consumido por los humanos en la civilizacion occidental, desde la Antigledad. El grano del trigo es
utilizado para hacer harina, harina integral, sémola, cerveza y una gran variedad de productos alimenticios.

El origen del actual trigo cultivado se encuentra en la region asidtica comprendida entre los rios Tigris y Eufrates, en
la zona de Mesopotamia. Desde Oriente Medio el cultivo del trigo se difundié en todas las direcciones.

La palabra trigo designa tanto a la planta como a sus semillas comestibles, tal y como ocurre con los nombres de
otros cereales, por ejemplo, el maiz.

Los inicios del trigo en manos humanas

Los historiadores y arquedlogos cuentan que las primeras formas de trigo recolectadas por los seres humanos
datan de hace mas de doce mil anos. Las mas antiguas evidencias arqueoldgicas del cultivo de trigo vienen de
Siria, Jordania, Turquia e Irak.

El trigo produjo mas alimento al ser cultivado por iniciativa de los seres humanos, pues de otra manera este no
habria podido tener éxito en estado salvaje.

La agricultura y la ganaderia nacientes exigian un cuidado continuo de las plantaciones. Por esto, se generd
conciencia acerca del tiempo y las estaciones, obligando a las pequefias sociedades a guardar provisiones
para las épocas menos generosas, teniendo en cuenta los beneficios que brinda el grano de trigo al facilitar su
almacenamiento durante temporadas considerables.

Hasta el siglo XVII no se presentaron grandes avances en los métodos de cultivo y procesamiento del trigo. En
casi toda Europa se cultivé el grano de trigo, aungue en algunas regiones fueron preferidos el centeno y la cebada.

La invencion del molino de viento generd una nueva fuente de energia, pero no vario significativamente los métodos
de trabajo utilizados.

El trigo en América

En el siglo XIX, aparece el molino de vapor con rodillos o cilindros de
hierro, que representé un cambio radical en la molienda. El cultivo del trigo
fue aumentando con estos y muchos otros desarrollos tecnolégicos que
permitieron mejorar el rendimiento de la planta y llegar a otras regiones
del planeta, como Norteamérica y Oceania.

Se dice que el cultivo del trigo en América fue introducido por la
colonizacion inglesa en las tierras conquistadas. Otras teorias plantean
que el trigo entra a América cuando inmigrantes rusos lo trajeron a
Kansas, Estados Unidos, en la década de 1870.

» Compara tu trabajo con el de tu compafiero o companera de banco y corrige si es necesario.
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Para escribir trabaja en forma auténoma y sigue los pasos.

Planifica <.z @ Define el tema y el propésito de tu articulo.
» Escoge un tema de acuerdo con tus intereses. Por ejemplo:.

L Los bosques 1L Los viajes al 1L Los tiburones 1L Deportes 1
SEREILD extremos

 Imagina quiénes te gustaria que leyeran tu articulo;
ellos seran los destinatarios de tu texto.

o A partir de lo anterior, define tu propésito.

oy,

@) Busca informacion sobre el tema.
« Completa en tu cuaderno una tabla como la siguiente:

Tema:

Qué sé Qué necesito saber Donde buscaré informacion

« A partir de lo anterior, selecciona tres articulos de la biblioteca
o internet para investigar sobre el tema.

« L éelos y subraya o copia los datos mas importantes que entregan.
« Define dos subtemas que desarrollaras.
« Sies necesario busca mas informacion para desarrollar bien cada subtema.

Escribe <y © Escribe tu articulo organizando la informacién
de acuerdo con la estructura del texto.

« En el primer parrafo escribe la informacién mas general sobre el tema.
Puedes incluir una definicion.

« Escribe entre dos y tres parrafos por cada subtema.
« Revisa que el titulo presente claramente el tema al lector.
« Revisa que los subtitulos se correspondan con los subtemas.

« Utiliza un lenguaje claro y separa las ideas en oraciones y parrafos
para asegurarte de que se entiendan.

» Ordena y relaciona las ideas empleando conectores.
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Observa cémo lo escribes

Para expresar tus ideas con claridad, usa puntos, comas y conectores.
« Los distintos tipos de punto te ayudaran a separar las ideas:
- El punto seguido marca el cierre de una oracion dentro de un parrafo.
- El punto aparte marca el fin de un parrafo.
- El punto final marca el fin del texto.
« Se usa coma (,) para enumerar elementos en una oracion. Por ejemplo:
Con el grano del trigo se hace harina, sémola, cerveza y otros productos.
» Los conectores sirven para relacionar las ideas. Por ejemplo, porque, pues o ya que
introducen la causa de algo que se dijo. Observa:
tEI trigo y el maiz son muy importantesJLpues son los granos mas consumidos.J

;Por qué fue positivo? Esta es la causa de lo que se dijo antes.

Revisa - Q Relee y revisa tu articulo. Marca v o X.
y corrige O Tiene titulo, introduccioén, desarrollo y conclusion.

O Entrega informacion clara sobre el tema seleccionado.
O Incorpora subtitulos que facilitan la comprension.

O Utiliza conectores para relacionar las ideas.

O Usa correctamente los puntos seguido, aparte y final.

© En grupos de cuatro personas, compartan sus articulos y
revisen que los parrafos estén bien escritos. Por ejemplo:

Tema de WMWWWM /g/mxpjwmxdlx&,?ow

otro parrafo Jilbwienes viven ambne 25 LfO J

® Pasaen limpio tu texto.

Falta conector

« Reescribe tu articulo considerando los comentarios recibidos.

Después de escribir, comparte tu articulo informativo.
« Intercambia tu articulo con un companero o una companera y léanlos.

» Luego intercambia con otro y repite las veces que puedas
en el tiempo que asigne el profesor o la profesora.
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Expongo sobre el tema que investigué

Preséntale a tu curso el tema sobre el que investigaste y escribiste.

Prepara ~w=p @ Relee tu articulo y subraya la informaciéon mds importante.

@ Prepara el material de apoyo.

« Copia en un pliego de papel o cartulina la informacién
que subrayaste, en el mismo orden del articulo.

 Busca imagenes que complementen o ilustren la informaciéon
y agrégalas. Pueden ser dibujos o fotografias.

9 Ensaya.
0 para « Estudia y aprende la informacion para presentarla al curso.
a expog\déﬂi « Ensaya tu exposicion. Guiate por lo que dice el material de apoyo,
entre 3 5 pero no te limites a leerlo: muestra las imagenes y agrega lo que sabes.
w « Pidele a una persona de confianza que te escuchey te haga comentarios.
Representa @ Expon frente a tu curso.
y escucha » Emplea un lenguaje formal y pronuncia con claridad.
« Presta atencion a tus movimientos: utiliza tus manos y tu rostro
para comunicar, mira al publico y evita apoyarte en la muralla.
» Haz pausas para separar las ideas y usa conectores para relacionarlas.
Escucha 9 Presta atencion a tus companeros y companeras.
y comenta » Mientras escuchas, escribe una preguntay al final de la presentacion
levanta la mano para plantearla.
» Cuando todos hayan expuesto, comenta qué tema RDC
te parecid mas interesante aparte del tuyo. @

itoreo )
Monitoreo .. -vances

€ Escribe en tu cuaderno una lista de cosas nuevas que aprendiste
al investigar sobre un tema y escuchar a tus companeros y companeras.

@ Comparte tu lista en un grupo de tres y comenten:

« ;Qué actitudes y formas de trabajo deben mantener para aprender mas?

« ;Qué actitudes y formas de trabajo deben mejorar?
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Recuerda las principales actividades que desarrollaste en esta unidad
y luego responde individualmente las preguntas.

f {

Leer fabulas y reconocerasus Leer articulos informativos para conocer
personajes para describirlos y opinar méas sobre diversos temas.

sobre lo que hacen. - ;Qué funcion cumplen los titulos y

. ;A qué personaje encontraste mas subtitulos en un articulo informativo?

inteligente?, jpor que?

7 /

Fxponer sobre un tema usando material

Hscrib; T
su estrﬁcléﬁ arthﬂo informativo réspetando de apoyo.
extraida fa € incluyendo informacion - ;Qué aspecto del tema que expusiste
ade librog g Internet, quedd més claro gracias al material
. 'D A . 7
¢Donde buscaste informacion para ty articulo? de apoyo que Usaste!

-—
—

j/ \x « ;Qué mas aprendiste? Haz una
Analizar situaciones O informacion en : lista en tu cuaderno.
iquecer la
diversos textos para aprender y enriq « Comparte tus respuestas en
experiencia personal un grupo de tres personas y
;Qué texto leido en esta unidad te dejo un ayudense a resolver las dudas.
<l

aprendizaje significativo?
ISl b
e

Para comprobar lo que has
aprendido, te invitamos a leer nuevos
textos y a desarrollar las actividades.

@ Unidad 4 e La experiencia me ensefia



Lectural

El zorro y la pantera

Jean Muzi

| zorro estaba de caceria en el bosque cuando se encontrd cara a aé’
cara con la pantera. predios: tierras,
—;Qué haces en mi territorio? —pregunt6 ella. Campos.
—Muy simple —respondié el zorro—. Vine aqui para darte el gusto
de que me devores.
La pantera encontré graciosa la respuesta y manifesto:
—Tienes buen humor y voy a darte la oportunidad de escapar!
Estards fuera de peligro solo si puedes decirme dos verdades.
—Nada mas sencillo —respondié el zorro—. He aqui la primera: Tu
no tienes mucha hambre hoy, de lo contrario ya me habrias comido.
—jExactamente! —respondi6 ella.
—~Ahora, he aqui la segunda verdad: Nadie creera que me encontré
contigo y que no me comiste.
—Eso también es exacto —manifesté la pantera—. jVete, pues, y
que no te vuelva a sorprender en mis predios!

Muzi, J. (1999). En Diecisiete fabulas del zorro.
Bogota: Norma.
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1. ;Donde se encontraron el zorro y la pantera? Comenta.

2. ;Cual de los dos animales estaba en desventaja frente al otro?, jpor qué?
Identifica dos razones y completa a partir de lo que dice el texto y de tu conocimiento.

El animal en desventaja era , porque

3. ;Qué hizo el animal que estaba en desventaja para escapar del peligro?
Reconoce tres acciones y completa el esquema de acciones.

Primero Después Finalmente

4. ;Por qué podemos decir que El zorro y la pantera es una fabula?
Escribe dos razones y después compartelas con tu compafiero o companera del lado.

5. Completa el esquema para organizar las ideas del texto.

Titulo:

Autor:

Personajes Conflicto ' Solucién Moraleja

v J V. y
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6. ;Qué opinas de la actitud de la pantera en el relato?
Responde en el espacio asignado y luego comenta con un compafero o una compafera.

7. Comenta con tu compafhero o companera: jqué otra verdad podria haber dicho el zorro?
Compartan sus ideas y luego cuéntenle al curso.

Lectura 2
b
canido: dela ©
El zorro CU]pGO familia del perro
y del lobo.
Es el segundo canido vivo mas grande de Sudamérica. Mide dorso: espalda.
de 80 a 120 centimetros de largo, incluida la cola, y pesa AR
hasta 12 kilos. de arbustos o
Su pelaje es gris en el dorso, rojizo en las patas traseras y plantas.
amarillento en el resto. Tiene una gruesa cola de punta negra. firre: arbusto
Se alimenta por igual de frutas, roedores, liebres, lagartijas, g:tzgfrfz il

aves, huevos e incluso corderos recién nacidos. Por esto
ultimo, ha sido perseguido por los ganaderos, y se ha vuelto
muy poco frecuente en algunas zonas.

Familia: Canidae

Distribucion: En todo Chile, desde el nivel
del mar hasta los 4500 metros de altitud.

Habitat: Vive en cualquier lugar donde
pueda hacer sus madrigueras, matorrales,
margenes de arroyos y comunidades
arbustivas bajas y densas, principalmente

Ai A
de Rirre. Zorro culpeo en la

cordillera de los Andes.

GoChile (s.f). Recuperado de https://www.gochile.cl/es/flora-fauna/zorro-culpeo.htm

8. Relee el articuloy subraya la informacion importante de cada parrafo.
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9. Completa la ficha con la informacion del texto.

Ve

El zorro culpeo

Medida:

Peso:

Pelaje:

Alimentacion:

Habitat:

10. Relee el fragmento y responde las preguntas.
(El zorro) se ha vuelto muy poco frecuente en algunas zonas.

a. iE| ZOIro aparece 0 NO aparece en esas zonas?

Sies necesario,
consulta el

diccionario para
responder. -

Pt

b. Expresa la misma idea agregando un prefijo a la palabra subrayada. I
11.Completa el parrafo agregando los conectores y signos de puntuacion
necesarios para que las ideas se entiendan.
< El zorro culpeo no es muy querido por los ganaderos, se roba

12. Amplia tus aprendizajes y relaciona con otras asignaturas.
En un grupo de cuatro personas, desarrollen las siguientes actividades.

a. Escojan un animal, una planta u otro elemento de la naturaleza
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b. Después de un periodo de observacion, anoten las preguntas que les surgen
sobre las caracteristicas y el comportamiento del elemento elegido.

c. Escojan una o dos preguntas y busquen informacion en la biblioteca para responderlas.

d. En grupo, presenten su trabajo al curso. Distribuyan los roles para exponer la siguiente
informacion: qué elemento escogieron y por qué; qué observaron y qué preguntas se
hicieron; dénde buscaron informacion y qué informacion nueva obtuvieron.

e. La exposicion debe cumplir con los siguientes requisitos:
Cada integrante del grupo expone una parte. D
La informacion resulta comprensible para la audiencia. D
En general, los expositores hablan con un volumen adecuado. D

Los movimientos y gestos apoyan lo que se dice. D
A

——————————————————————————————————————————————————————————————————— Asi termino

1. jTe sientes preparado o preparada para enfrentar estos desafios?
Dibuja en cada uno la expresion que refleje lo que sientes.

(/ Leer y disfrutar narraciones literarias en (// Opinar sobre lo que hacen los personajes
‘\\ forma independiente. ‘\ y fundamentar lo que pienso.

(/ Buscar informacién en libros e internet (,/ Inferir el significado de palabras nuevas
AN sobre temas que me interesan. AN usando diversas estrategias.

/ Revisar y corregir los textos que escribo / .

| . | Exponer frente a un grupo con seguridad.
\ para que queden mejor. \

‘;/ Reflexionar sobre las experiencia y sobre lo lefdo para
“\\ aprender y extraer ensefianzas Utiles para la vida.

2. Escribe una estrategia, actitud o forma de trabajo que fue Util para aprender en esta unidad.

3. Comparte tus estrategias en un grupo y conoce las de tus companeras y companeros.
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Lectura personal

Te presentamos un cuento de un destacado autor latinoamericano.

Horacio Quiroga fue un escritor uruguayo, nacido en 1878. Vivié
en distintos paises y finalmente se instalé en Misiones, al norte de
Argentina, en una zona de clima tropical y entorno selvatico.

Por ello, gran parte de sus relatos se sitian en ambientes naturales.
Este cuento pertenece al volumen Cuentos de la selva, cuyos
protagonistas son animales.

o ;Qué sabes de los flamencos?

« Siquieres, antes de leer busca informacién sobre estos animales.

b
viboras: c
serpientes
venenosas.
yacarés: reptiles
parecidos al
cocodrilo.
luciérnaga:
insecto que
brilla.

Las medias de los flamencos

Horacio Quiroga

Cierta vez las viboras dieron un gran baile. Invitaron a las ranas y

a los sapos, a los flamencos y a los yacarés y a los pescados. Los
pescados, como no caminan, no pudieron bailar; pero siendo el baile a
la orilla del rio los pescados estaban asomados a la arena, y aplaudian
con la cola.

Los yacarés, para adornarse bien, se habian puesto en el pescuezo
un collar de bananas, y fumaban cigarros paraguayos. Los sapos se
habian pegado escamas de pescado en todo el cuerpo, y caminaban
menedandose, como si nadaran. ¥ cada vez que pasaban muy serios
por la orilla del rio, los pescados les gritaban haciéndoles burla.

Las ranas se habian perfumado todo el cuerpo, y caminaban en
dos pies. Ademas, cada una llevaba colgada, como un farolito, una
luciérnaga que se balanceaba.

Pero las que estaban hermosisimas eran las viboras. Todas, sin
excepcion, estaban vestidas con traje de bailarina, del mismo color
de cada vibora. Las viboras coloradas llevaban una pollerita de
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tul colorado; las verdes, una de tul verde; las amarillas, otra de tul b
amarillo; y las yarards, una pollerita de tul gris pintada con rayas de yararés;cu|ebra§;
polvo de ladrillo y ceniza, porque asi es el color de las yararas. Venenosas.
Y las mas espléndidas de todas eran las viboras de coral, que estaban
vestidas con larguisimas gasas rojas, blancas y negras, y bailaban como
serpentinas. Cuando las viboras danzaban y daban vueltas apoyadas en
la punta de la cola, todos los invitados aplaudian como locos.
Solo los flamencos, que entonces tenian las patas blancas, y tienen
ahora, como antes, la nariz muy gruesa y torcida, solo los flamencos
estaban tristes, porque como tienen muy poca inteligencia no habian
sabido cémo adornarse. Envidiaban el traje de todos, y sobre todo el
de las viboras de coral. Cada vez que una vibora pasaba por delante
de ellos, coqueteando y haciendo ondular las gasas de serpentinas,
los flamencos se morian de envidia.
Un flamenco dijo entonces:
—Yo sé lo que vamos a hacer. Vamos a ponernos medias
coloradas, blancas y negras, y las viboras de coral se van a enamorar
de nosotros.
Y levantando todos juntos el vuelo, cruzaron el rio y fueron a
golpear en un almacén del pueblo.
—iTantdn! —pegaron con las patas.
—;Quién es? —respondio el almacenero.
—Somos los flamencos. ;Tienes medias coloradas, blancas
y negras?
—No, no hay —contest6 el almacenero—. jEstan locos? En
ninguna parte van a encontrar medias asi.
Los flamencos fueron entonces a otro almacén. -

enguaje y Comunicacion 3° basico 161



—iTantdn! ;Tienes medias coloradas, blancas y negras?

El almacenero contesto:

—,;Como dice? jColoradas, blancas y negras? No hay medias asi
en ninguna parte. Ustedes estan locos. ;Quiénes son?

—Somos los flamencos —respondieron ellos.

Y el hombre dijo:

—Entonces son con seguridad flamencos locos.

Fueron a otro almacén.

—iTantan! ;Tienes medias coloradas, blancas y negras?

El almacenero grito:

—;De qué color? jColoradas, blancas y negras? Solamente a
pdjaros narigudos como ustedes se les ocurre pedir medias asi.

i Vdyanse enseguida!

Y el hombre los echo con la escoba.

Los flamencos recorrieron asi todos los almacenes, y de todas
partes los echaban por locos. Entonces un tatu, que habia ido a tomar
agua al rio, se quiso burlar de los flamencos y les dijo, haciéndoles un
gran saludo:

—iBuenas noches, sefores flamencos! Yo sé lo que ustedes
buscan. No van a encontrar medias asi en ningun almacén. Tal vez
haya en Buenos Aires, pero tendran que pedirlas por encomienda
postal. Mi cufiada, la lechuza, tiene medias asi. Pidanselas, y ella les va
a dar las medias coloradas, blancas y negras.

Los flamencos le dieron las gracias, y se fueron volando a la cueva
de la lechuza. Y le dijeron:

—iBuenas noches, lechuza! Venimos a pedirte las medias
coloradas, blancas y negras. Hoy es el gran baile de las viboras, y si
nos ponemos esas medias, las viboras de coral se van a enamorar
de nosotros.

b —iCon mucho gusto! —respondi6 la lechuza—. Esperen un
tatd: armadillos,©  segundo, y vuelvo enseguida.
mamiferos Y echando a volar, dej6 solos a los flamencos; y al rato volvié con las
pequefios con medias. Pero no eran medias, sino cueros de viboras de coral, lindisimos

caparazon. cueros recién sacados a las viboras que la lechuza habia cazado.
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—Aqui estan las medias —Iles dijo la lechuza—. No se preocupen
de nada, sino de una sola cosa: bailen toda la noche, bailen sin parar
un momento, bailen de costado, de pico, de cabeza, como ustedes
quieran; pero no paren un momento, porque en vez de bailar van
entonces a llorar.

Pero los flamencos, como son tan tontos, no comprendian bien
qué gran peligro habia para ellos en eso, y locos de alegria se pusieron
los cueros de las viboras de coral, como medias, metiendo las patas
dentro de los cueros, que eran como tubos. ¥ muy contentos se
fueron volando al baile.

Cuando vieron a los flamencos con sus hermosisimas medias,
todos les tuvieron envidia. Las viboras querian bailar con ellos,
unicamente, y como los flamencos no dejaban un instante de mover
las patas, las viboras no podian ver bien de qué estaban hechas
aquellas preciosas medias.

Pero poco a poco, sin embargo, las viboras comenzaron a
desconfiar. Cuando los flamencos pasaban bailando al lado de ellas se
agachaban hasta el suelo para ver bien. -
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Las viboras de coral, sobre todo, estaban muy inquietas.

No apartaban la vista de las medias, y se agachaban también tratando
de tocar con la lengua las patas de los flamencos, porque la lengua

de las viboras es como la mano de las personas. Pero los flamencos
bailaban y bailaban sin cesar, aunque estaban cansadisimos

y ya no podian mas.

Las viboras de coral, que conocieron esto, pidieron enseguida a las
ranas sus farolitos, que eran bichitos de luz, y esperaron todas juntas a
que los flamencos se cayeran de cansados.

Efectivamente, un minuto después, un flamenco, que ya no podia
mds, tropezo con el cigarro de un yacaré, se tambaled y cayd de
costado. Enseguida las viboras de coral corrieron con sus farolitos,

y alumbraron bien las patas del flamenco. ¥ vieron qué eran
aquellas medias, y lanzaron un silbido que se oy6 desde la otra orilla
del Parana.

—iNo son medias! —gritaron las viboras—. jSabemos lo que es!
iNos han engafado! jLos flamencos han matado a nuestras hermanas
y se han puesto sus cueros como medias! jLas medias que tienen son
de viboras de coral!

Al oir esto, los flamencos, llenos de miedo porque estaban
descubiertos, quisieron volar; pero estaban tan cansados que no
pudieron levantar una sola pata. Entonces las viboras de coral se
lanzaron sobre ellos, y enroscandose en sus patas les deshicieron
a mordiscos las medias. Les arrancaron las medias a pedazos,
enfurecidas, y les mordian también las patas, para que murieran.

Los flamencos, locos de dolor, saltaban de un lado para otro, sin
que las viboras de coral se desenroscaran de sus patas. Hasta que al
fin, viendo que ya no quedaba un solo pedazo de media, las viboras
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los dejaron libres, cansadas y arregldndose las gasas de sus trajes
de baile.

Ademds, las viboras de coral estaban seguras de que los flamencos
iban a morir, porque la mitad, por lo menos, de las viboras de coral
que los habian mordido eran venenosas.

Pero los flamencos no murieron. Corrieron a echarse al agua,
sintiendo un grandisimo dolor. Gritaban de dolor, y sus patas, que
eran blancas, estaban entonces coloradas por el veneno de las viboras.
Pasaron dias y dias y siempre sentian terrible ardor en las patas, y las
tenian siempre de color de sangre, porque estaban envenenadas.

Hace de esto muchisimo tiempo. ¥ ahora todavia estdn los
flamencos casi todo el dia con sus patas coloradas metidas en el agua,
tratando de calmar el ardor que sienten en ellas.

A veces se apartan de la orilla, y dan unos pasos por tierra, para
ver como se hallan. Pero los dolores del veneno vuelven enseguida,
y corren a meterse en el agua. A veces el ardor que sienten es tan
grande que encogen una pata y quedan asi horas enteras, porque no
pueden estirarla.

Esta es la historia de los flamencos, que antes tenian las patas
blancas y ahora las tienen coloradas. Todos los pescados saben por
qué es, y se burlan de ellos. Pero los flamencos, mientras se curan en
el agua, no pierden ocasioén de vengarse, comiendo a cuanto pescadito
se acerca demasiado a burlarse de ellos.

Quiroga, H. (1968). En Cuentos de la selva. Buenos Aires: Andrés Bello.

Encuéntralo (e o] CRA

Cuentos pintados
Rafael Pombo, Ivar Da Coll

Después de leer el cuento babel Lbros
Responde en forma individual: El escritor colombiano Rafael
Pombo fue conocido como
1. ;Qué opinas de la actitud de los el poeta de los cuentos
flamencos en la historia? ;Qué infantiles y de las fabulas. Este libro recoge
caracteristicas describirfan su actuar? algunos de sus mas conocidos cuentos
y fabulas en verso, acompafados por
2. ,;Qué caracteristica fisica de los atractivas ilustraciones que representan las
flamencos explica esta historia? cualidades de los personajes.
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Voces de nifias

Articulacién instruccional de la unidad

Esta unidad tiene como hilo conductor el tema de la
igualdad entre hombres y mujeres, el cual, confor-
me al disefio instruccional del Texto, es tratado en
forma transversal mediante los textos literarios y no
literarios seleccionados. A partir de ellos se propo-
nen diversas actividades de lectura, escritura y co-
municacién oral que favorecen el desarrollo de las
habilidades de la asignatura, asi como la reflexién
sobre nuestros derechos y responsabilidades como
ciudadanos en un entorno democratico, que pro-
mueve una convivencia social basada en el respeto
y el reconocimiento hacia los demds. De esa mane-
ra, se hace presente la Dimensién sociocultural de
los OAT, especificamente en lo referido al OAT 15:
“Reconocer y respetar la igualdad de derechos entre
hombres y mujeres y apreciar la importancia de de-
sarrollar relaciones que potencien su participacién
equitativa en la vida econdémica familiar, social y
cultural” y el OAT 18, estrechamente vinculado con
el anterior y que corresponde a la Dimensién moral:
“Conocer, respetar y defender la igualdad de dere-
chos esenciales de todas las personas, sin distincién
de sexo, edad, condicién fisica, etnia, religién o si-
tuacién econdmica; y actuar en concordancia con
el principio ético que reconoce que todos los seres
humanos nacen libres e iguales”.

El disefio instruccional se implementa en esta unidad
del siguiente modo:

El eje Lectura se ejercita mediante textos narrativos
——cuentos populares y de autor— de diversos contex-
tos socioculturales (subunidad Leo e imagino y eva-
luaciones), y textos informativos biogréficos (subuni-
dades Leo y opino, Lectura personal y evaluaciones), en
los que destacan personajes femeninos que rompen
con los tradicionales estereotipos culturales, permi-
tiendo la reflexion acerca del rol de las mujeres y de
los hombres en la sociedad. Las actividades de esta
seccién apuntan a la comprensién de informacién
implicita y explicita, el reconocimiento de secuencias
temporales y causales, la descripcién de personajes
y ambientes, el reconocimiento del significado de
las palabras a partir de las claves del contexto o de
raices, prefijos y sufijos y, algo muy importante, el
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desarrollo de las estrategias metacomprensivas selec-
cionadas para esta unidad: el subrayado y la relectura.

Respecto de la importancia de enseriar la relectura,
como estrategia de autorregulacién de la compren-
sién, Garner y Reis, citados por Ramos Gutiérrez
(1998), demuestran que existe una relacién positiva
entre el uso eficaz de esta estrategia y el rendimiento
lector. En cuanto al subrayado, Brown, Collins, Mor-
gan y Brewer, referidos en la misma fuente, descu-
brieron que es una técnica efectiva para evaluar la ca-
pacidad de los nifios para seleccionar la informacién
importante. También advirtieron que hasta 7° grado
de educacién primaria no son capaces de aplicar esta
estrategia en forma espontédnea, lo cual justifica la
necesidad de ensefiar ambas estrategias de manera
programada.

El eje de Escritura, como en las demds unidades, se
trabaja constantemente por medio de las actividades
de comprensién y en la subunidad Me expreso, en la
que aplican todas las fases del proceso de escritura.
Los estudiantes escribirdn biografias de mujeres va-
lerosas que conozcan, considerando tema, propésito,
destinatario, estructura y expresiones que se utilizan
para ordenar los acontecimientos en el tiempo. Ma-
bel Condemarin y Alejandra Medina (1999) clasifican
las biografias como textos de funcién informativa y
trama narrativa, al igual que la noticia y el relato his-
térico. Sugieren trabajar estos textos ligados a una
unidad temética, proyecto de curso o a otro contexto
que justifique su elaboracién, tal cual se ha hecho en
la subunidad Me expreso de esta unidad.

Por dltimo, en el eje de Comunicacién oral, ademés de
las conversaciones y comentarios a propésito de las
lecturas, los estudiantes escuchan textos narrativos y
biogréficos (Leo e imagino y Leo y opino) vy, en la subu-
nidad Me expreso exponen oralmente el texto biogra-
fico escrito, poniendo atencién no solo a los aspectos
especificos de la comunicacién oral (voz y gestos),
sino también al uso del lenguaje, especificamente el
uso de conectores temporales y elementos de correfe-
rencia (pronombres personales).



OAT principal

Unidad 5: Voces de nifias

Dimensién moral (OAT 15): Reconocer y respetar la igualdad de derechos entre hombres y mujeres
y apreciar la importancia de desarrollar relaciones que potencien su participacién equitativa en la vida
econdémica familiar, social y cultural.

Subunidad 1
Leo e imagino

Estrategias

Relacionar lo leido con conoci-
mientos y experiencias previos,
releer la informacién para
comprender la lectura, deter-
minar el significado de palabras
nuevas a partir de prefijos y
sufijos, expresar opiniones fun-
damentadas sobre las narracio-
nes leidas.

Conocimientos

e Comprender que las narracio-
nes comunican una deter-
minada visién de mundo,
reconocer las consecuencias
de las acciones de los perso-
najes, conocimiento de raices,
prefijos y sufijos para deter-
minar significados, escribir un
cuento.

Habilidades

e Recordar, comprender, apli-
car, analizar, evaluar, crear.

Actitud central

e F. Demostrar empatia hacia
los demas, comprendiendo el
contexto en el que se sitdan.

Subunidad 2
Leo y opino

Estrategias

Relacionar lo leido con conoci-
mientos y experiencias previos,
identificar la secuencia tempo-
ral en una biografia, subrayar
ideas principales en un texto no
literario reconociendo hechos
clave, identificar conectores
temporales, investigar usando
TIC.

Conocimientos

¢ Comprender textos no litera-
rios (biografias) reconociendo
su propésito y su estructura, y
comprender la funcién de al-

gunos conectores temporales.

Habilidades

¢ Recordar, comprender, apli-
car, analizar, evaluar, crear.

Actitud central

e A.Demostrar interés y una
actitud activa frente a la lec-
tura, orientada al disfrute de
la misma y a la valoracién del
conocimiento que se puede
obtener a partir de ella.

Subunidad 3
Me expreso

Estrategias

¢ Leer un texto modelo, planificar

la escritura, escribir un afiche,
revisar y corregir el trabajo
escrito, compartir el trabajo
teniendo presente las reglas de
la conversacion.

Conocimientos

e Escribir una historia con una
secuencia cronolégica clara,
usar correctamente pronom-
bres para referirse a personas,
emplear marcadores tempora-
les para ordenar las ideas.

Habilidades

¢ Recordar, comprender, apli-
car, analizar, evaluar, crear.

Actitud central

e C. Demostrar disposicién e
interés por expresarse de ma-
nera creativa por medio de la
comunicacién oral y escrita.

Lenguaje y Comunicacién « 3° Basico

| 253



Seccién / Subunidad

Inicio de unidad

Tiempo

2 horas
pedagdgicas

Planificacién de la unidad

Objetivos de Aprendizaje

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escucha-
dos en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de la conversacién, expresando
sus ideas u opiniones, formulando preguntas para aclarar dudas, demostrando interés
ante lo escuchado, mostrando empatia frente a situaciones expresadas por otros, respe-
tando turnos.

¢ Qué sé al comenzar?
(Evaluacion diagnéstica)

5 horas
pedagégicas

(OA 4) Profundizar su comprensién de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita, reconstruyendo la secuencia de las acciones en la historia, descri-

biendo a los personajes, describiendo el ambiente en que ocurre la accién, expresando

opiniones fundamentadas sobre hechos y situaciones del texto.

(OA 6) Leer independientemente y comprender textos no literarios (articulos infor-
mativos) para ampliar su conocimiento del mundo y formarse una opinién: extrayendo
informacién explicita e implicita.

(OA 10) Determinar el significado de palabras desconocidas, usando claves contextuales
o el conocimiento de raices (morfemas de base), prefijos y sufijos.

Leo e imagino

14 horas
pedagdgicas

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre temas de su interés:
manteniendo el foco de la conversacién, expresando sus ideas u opiniones, formulando
preguntas para aclarar dudas, demostrando interés ante lo escuchado, mostrando empa-
tia frente a situaciones expresadas por otros y respetando turnos.

(OA 2) Comprender textos, aplicando estrategias de comprensién lectora; por ejemplo:
releer lo que no fue comprendido.

(OA 3) Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura para aumentar su
conocimiento del mundo y desarrollar su imaginacién; por ejemplo: cuentos folcléricos.
(OA 4) Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita, describiendo a los personajes, expresando opiniones fundamentadas
sobre hechos y situaciones del texto, emitiendo una opinién sobre los personajes.

(OA 7) Desarrollar el gusto por la lectura, leyendo habitualmente diversos textos.

(OA 10) Determinar el significado de palabras desconocidas, usando claves contextuales
o el conocimiento de raices (morfemas de base), prefijos y sufijos.

(OA 23) Comprender y disfrutar versiones completas de obras de la literatura, narradas o
leidas por un adulto, como: cuentos folcléricos y de autor.

(OA 13) Escribir creativamente narraciones (un cuento) que incluyan: una secuencia
l6gica de eventos; inicio, desarrollo y desenlace; conectores adecuados.
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¢Qué he aprendido?
(Evaluacién intermedia)

3 horas
pedagdgicas

(OA 10) Determinar el significado de palabras desconocidas, usando claves contextuales
o el conocimiento de raices (morfemas de base), prefijos y sufijos.

(OA 4) Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita, describiendo a los personajes, expresando opiniones fundamentadas
sobre hechos y situaciones del texto, emitiendo una opinién sobre los personajes.

(OA 9) Buscar informacién sobre un tema en libros, internet, diarios, revistas, enciclope-
dias, atlas, etc., para llevar a cabo una investigacion.
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Indicadores de Evaluacién Actitudes

Aportan informacién que se relaciona con el tema sobre el cual se conversa.
Se cifien al tema de la conversacién.
Formulan preguntas para aclarar dudas.

Expresan desacuerdo frente a opiniones emitidas por otros, sin descalificar las ideas ni
al emisor.

Hacen comentarios que demuestran empatia por lo que expresa un compariero.
Esperan que el interlocutor termine una idea para complementar lo dicho.

B/E

Contestan por escrito preguntas que aluden a informacién implicita de un cuento.

Describen a los personajes femeninos del cuento, mencionando caracteristicas fisicas y
sentimientos.

Expresan oralmente su opinién sobre el actuar de los personajes del cuento.

Responden por escrito preguntas que aluden a informaciéon explicita de un texto infor-
mativo leido.

Comparan el cuento con el texto informativo, reconociendo semejanzas y diferencias.
Explican el significado de palabras aplicando diversas estrategias aprendidas.

Escuchan situaciones planteadas y esperan su turno para dar su opinién.

Aportan un punto de vista que se relaciona con el tema sobre el cual se conversa.
Expresan acuerdo o desacuerdo frente a opiniones emitidas por otros, fundamentando
sus opiniones a partir de su experiencia.

Explican lo que saben de un tema antes de leer un cuento relacionado.

Responden oralmente preguntas aplicando palabras nuevas estudiadas.

Relacionan aspectos de dos cuentos leidos.

Aluden en sus comentarios orales y escritos a informacién explicita de los cuentos
leidos.

Contestan por escrito preguntas que aluden a informacién implicita del texto.

Describen a los personajes, mencionando caracteristicas fisicas y sentimientos que expe-
rimentan en algunas situaciones.

Explican por escrito los problemas a los cuales se enfrentan los personajes y cémo se
resuelven.

Expresan oralmente y por escrito su opinién sobre los personajes y sobre situaciones de
los cuentos.

Explican el significado de palabras a partir de la informacién del contexto o del reconoci-
miento de raices, prefijos y sufijos.

Reconocen y resumen con sus palabras el inicio, el desarrollo y el desenlace de un cuento
escuchado.

Escriben una narracién en que la historia se desarrolla por medio de varias acciones y
que tiene un desenlace.

A/F

Explican el significado de una palabra a partir de la informacién del contexto o del reco-
nocimiento de la raiz y del sufijo.

Contestan por escrito preguntas que aluden a informacién implicita del texto.
Describen a la protagonista por medio de adjetivos y justifican la descripcién con acon-
tecimientos del relato.

Expresan oralmente su opinién sobre una situacién del cuento.

Encuentran informacién sobre un tema en una fuente y responden oralmente una
pregunta relacionada.
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Planificacién de la unidad

Seccién / Subunidad Tiempo Objetivos de Aprendizaje

(OA 26) Participar activamente en conversaciones grupales sobre temas de su interés:
manteniendo el foco de la conversacién, expresando sus ideas u opiniones, formulando
preguntas para aclarar dudas, demostrando interés ante lo escuchado, mostrando empa-
tia frente a situaciones expresadas por otros y respetando turnos.

(OA 2) Comprender textos, aplicando estrategias de comprension lectora; por ejemplo:
subrayar informacién relevante.

(OA 6) Leer independientemente y comprender textos no literarios (biografia): extra-
yendo informacién explicita e implicita, comprendiendo la informacién que aportan las
10 here fotografias, formulando una opinién sobre algin aspecto de la lectura y fundamentando
Leo y opino

pedagégicas | SU opinién con informacién del texto o sus conocimientos previos.

(OA 7) Desarrollar el gusto por la lectura, leyendo habitualmente diversos textos.

(OA 24) Comprender textos orales (resefia biografica) para obtener informacién y desa-
rrollar su curiosidad por el mundo: respondiendo preguntas sobre informacién explicita e
implicita y formulando una opinién sobre lo escuchado.

(OA 9) Buscar informacién sobre un tema en libros, internet, diarios, revistas, enciclope-
dias, atlas, etc., para llevar a cabo una investigacién.

(OA 12) Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas,
textos como comentarios sobre sus lecturas.

(OA 13) Escribir creativamente narraciones (relato de hechos) que incluyan: una secuen-
cialégica de eventos; inicio, desarrollo y desenlace; conectores adecuados.

(OA 16) Escribir con letra clara para que pueda ser leida por otros con facilidad.

(OA 17) Planificar la escritura: estableciendo propésito y destinatario y generando ideas
12 horas a partir de conversaciones e investigaciones.

Escribo ..
pedagégicas

(OA 18) Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propdésito y transmitir sus
ideas con claridad. Durante este proceso: organizan las ideas en parrafos separados con
punto aparte, utilizan conectores apropiados, utilizan un vocabulario variado, mejoran la
redaccién del texto a partir de sugerencias de los pares y el docente y corrigen la ortogra-
fia y la presentacién.

Me expreso
(OA 28) Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés: orga-

nizando las ideas en introduccién y desarrollo, incorporando descripciones y ejemplos
que ilustren las ideas, utilizando un vocabulario variado, reemplazando los pronombres
por construcciones sintécticas que expliciten o describan al referente y usando gestos y

osturas acordes a la situacién.
14 horas p

Expongo pedagdgicas

(OA 21) Comprender la funcién de los pronombres en textos orales y escritos, y usarlos
para ampliar las posibilidades de referirse a un sustantivo en sus producciones.
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Voces de nifias

Indicadores de Evaluacién Actitudes

Aportan sus experiencias a la conversacién esperando su turno para hablar y escuchan-
do a los otros.

Subrayan la informacién mas relevante de cada pérrafo.
Explican oralmente y por escrito informacién que han aprendido en la biografia leida.

Responden por escrito preguntas que aluden a informacién explicita e implicita de un
texto leido.

Describen la fotografia incluida en el texto aplicando la informacién obtenida en la
lectura.

Expresan opiniones y las justifican mencionando informacién extraida del texto leido.
Responden preguntas usando de manera pertinente la informacién escuchada.
Expresan una opinién sobre un aspecto de un texto escuchado y dan una razén de por
qué piensan asi.

Encuentran informacién sobre un tema en una fuente de internet y escriben un parrafo
para comunicar lo aprendido.

A

Planifican y escriben la historia de vida de una mujer a la que conocen, siguiendo una
secuencia de pasos dados.

Escriben cuatro o mas parrafos aplicando correctamente mayusculas y punto y aparte.
Establecen tema, propésito y destinatario del texto que escribiran.

Usan conectores para relacionar las ideas y ordenar los acontecimientos, por ejemplo:
luego, después, mientras tanto, entre otros.

Escriben su texto con letra clara, de modo que pueden releerlo y mostréarselo a otros.
Revisan y corrigen su texto.

Exponen sobre el tema que investigaron y escribieron.

Exponen siguiendo una secuencia que incluye: presentacién del tema, relato de hechos
significativos y valoracién personal.

Expresan las ideas sobre el tema sin hacer digresiones.

Comunican sus ideas sin recurrir a gestos ni al contexto.

Incorporan un vocabulario variado en sus intervenciones.

Incorporan, si es pertinente, palabras aprendidas recientemente.

Ajustan el volumen de la voz para que escuche toda la audiencia.

Mantienen una postura formal y hacen contacto visual con la audiencia.

Reemplazan algunos sustantivos por pronombres personales para evitar la repeticién.

C/G
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Planificacién de la unidad

Seccién / Subunidad

¢Qué aprendi?
(Evaluacién final)

Tiempo

6 horas
pedagdgicas

Objetivos de Aprendizaje

(OA 2) Comprender textos, aplicando estrategias de comprensién lectora.

(OA 4) Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién ex-
plicita e implicita, reconstruyendo la secuencia de las acciones en la historia, describiendo
a los personajes, describiendo el ambiente en que ocurre la accién, expresando opiniones
fundamentadas sobre hechos y situaciones del texto.

(OA 6) Leer independientemente y comprender textos no literarios (biografia) para
ampliar su conocimiento del mundo y formarse una opinién: extrayendo informacién
explicita e implicita.

(OA 10) Determinar el significado de palabras desconocidas, usando claves contextuales
o el conocimiento de raices (morfemas de base), prefijos y sufijos.

(OA 13) Escribir creativamente narraciones (biografia personal) que incluyan: una se-
cuencia légica de eventos; inicio, desarrollo y desenlace; conectores adecuados.

(OA 28) Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés: orga-
nizando las ideas en introduccién y desarrollo, incorporando descripciones y ejemplos
que ilustren las ideas, utilizando un vocabulario variado, reemplazando los pronombres
por construcciones sintcticas que expliciten o describan al referente y usando gestos y
posturas acordes a la situacion.

Lectura personal

10 horas
pedagégicas

(OA 6) Leer independientemente y comprender textos no literarios (relato histérico) para
ampliar su conocimiento del mundo y formarse una opinién: extrayendo informacién
explicita e implicita, formulando una opinién sobre algin aspecto de la lectura y funda-
mentando su opinién con informacién del texto o sus conocimientos previos.

(OA 30) Caracterizar distintos personajes para desarrollar su lenguaje y autoestima, y
aprender a trabajar en equipo.
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Voces de nifias

Indicadores de Evaluacién Actitudes

Aplican estrategias de lectura en forma auténoma, por ejemplo: subrayar informacién
relevante del texto, marcar parrafos que no comprenden y releerlos, preguntar palabras
o expresiones que no comprenden, etc.

Contestan por escrito preguntas que aluden a informacién explicita e implicita de dos
textos leidos: un cuento y una biografia.

Explican por escrito los problemas a los cuales se enfrentan los personajes y cémo se
resuelven.

Expresan oralmente su opinién sobre un personaje del cuento.

Explican con sus palabras por qué el personaje de la biografia es destacado, aplicando lo
que aprendieron en la lectura.

Comparan al personaje del cuento y a la persona de la biografia, reconociendo semejan-
zas en su actitud o manera de actuar frente a los problemas.

Escriben una biografia personal imaginada de cuatro o mas parrafos, incluyendo varias
acciones.

Usan conectores para relacionar las ideas y ordenar los acontecimientos, por ejemplo:
luego, después, mientras tanto, entre otros.

Exponen su biografia relatando los hechos en forma ordenada.
Ajustan el volumen de la voz para que escuche toda la audiencia.
Mantienen una postura formal y hacen contacto visual con la audiencia.

D

Responden oralmente preguntas que aluden a informacion explicita e implicita de un
texto leido.

Expresan opiniones y las justifican mencionando informacién extraida del relato histé-
rico leido.

Recrean una situacién de un texto leido para representarla teatralmente.
Representan un personaje, actuando sus principales caracteristicas.
Aportan al trabajo en equipo y asumen responsablemente sus tareas.
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. . . Texto del Estudiante
Inicio de unidad Piginas 166 y 167

Propuesta didactica

El trabajo de la unidad se inicia por medio de la observacién
de una ilustracién y la lectura de un texto sobre Malala
Yousafzai.

A partir de ambos recursos se pretende que los estudiantes se
introduzcan al OAT de la unidad (OAT 15) por medio de acti-
vidades de lectura, comunicacién oral y escritura integradas,
de modo que toda su competencia comunicativa se vea desa-
fiada en un contexto de aprendizaje holistico, tal cual sucede
en la realidad. No obstante, es importante aclarar que en esta
subunidad la integracién de los ejes apunta a desarrollar fun-
damentalmente el objetivo de aprendizaje de comunicacién
oral (OA 26) vy, por ello, todos los indicadores de evaluacién
se refieren a él, es decir, se conciben la lectura y la escritura
como medios para favorecer el desarrollo de conversaciones
grupales espontaneas, en las que los alumnos y las alumnas
puedan compartir libremente sus emociones, experiencias,
opiniones y conclusiones, motivados por el contenido de la
lectura y una actividad de escritura.

Respecto de la lectura (OA 6), se pretende que pongan en
préctica las habilidades de extraer informacién implicita y
explicita; comprender la informacién que la ilustracién le
aporta al texto, relacionando ambos recursos; y formular opi-
niones sobre el contenido de ambos. Finalmente, a partir de
la tltima pregunta planteada en el Texto, el docente podra
invitar a los estudiantes a realizar la actividad complementa-
ria de escritura (OA 12) y comunicacién oral (OA 26) que se
propone en la Guia.

OAT y actitudes

La integracién de los tres ejes de Lenguaje permite un acerca-
miento al tema de la igualdad entre hombres y mujeres (OAT
15), desde una realidad aparentemente lejana a los alumnos
y alumnas hasta una mds préxima y significativa. Efectiva-
mente, si bien el contexto de Malala Yousafzai puede resultar
distante de la realidad de los estudiantes, el didlogo posterior
entre pares les permitird tomar conciencia de las semejanzas
y diferencias entre la experiencia de Malala y la de ellos. Asi-
mismo, en la actividad complementaria de escritura y comu-
nicacién oral que se propone mas adelante, se podran centrar
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Orientaciones didacticas

definitivamente en su propia experiencia como personas que
vulneran o a quienes les vulneran su derecho de igualdad.

Respecto del desarrollo de actitudes, puesto que el OA arti-
culador de esta seccién es el de comunicacién oral (OA 26),
las actividades de entrada favorecen demostrar interés por la
lectura (A) y por compartir ideas, experiencias y opiniones
(B). También fomentan el respeto por otras opiniones y pun-
tos de vista diferentes (G) y la actitud de empatia hacia los
demas (F).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Formulacién de hipétesis respecto de la unidad:
antes de la lectura, pida a los estudiantes que formulen
hipétesis acerca de lo que tratard la unidad, basandose en
el titulo y en una observacién general de la ilustracién. Per-
mita que se expresen libremente y anoten las ideas en la
pizarra.

+ Observacion guiada de la imagen:

Observa y comenta con tu curso:
* ;Quiénes aparecen en laimagen?, ;qué hacen?

* Describe la situacion con tus palabras, detallando
coémo participa cada personaje.

Complemente las preguntas de la pagina 166 con otras
como las siguientes: ;cudl es la actitud de los personajes?,
slos colores de la imagen se relacionan con la actitud de sus
rostros?, squé emociones transmiten?, etc.

» Después de leer

Dy
Después de leer, comenta en un grupo: le

iPor qué Malala tiene que luchar por el derecho
ala educacion?

;Qué quiere decir cuando afirma “nuestras voces
han crecido mas y més alto"?

;{Te has sentido alguna vez como Malala?
Comparte tus ideas.

Vuelva a invitar a los estudiantes a observar la imagen y pi-
dales que expliquen cémo se relaciona con el texto. Puede
formular preguntas como las siguientes: ;la imagen repite
informacién del texto o agrega nueva informacion?, ;cual?,
scomprendes mejor el contenido del texto gracias a la ima-
gen o comprendes mejor la imagen luego de leer el texto?

En concordancia con la propuesta sobre estrategias para el
desarrollo de aprendizajes especificos descrito en la pagi-
na 14 de la Guia, puede aplicar la siguiente estrategia para
desarrollar actitudes:



Estrategias para desarrollar actitudes

Para aprender actitudes comunicativas como escuchar
con respeto a los demaés, esperar el turno para hablar, de-
sarrollar la paciencia, etc. se sugiere utilizar el juego del
sombrero y asi responder las preguntas de la pagina 167.

El docente lleva a la sala de clases un sombrero colorido y
divertido y explica que durante la actividad solo se podra
hablar si la persona tiene el sombrero en su cabeza y que,
ademds, existird un tiempo para hacerlo (la actividad re-
quiere cronémetro o reloj). Luego el docente formula la
primera pregunta y le pone el sombrero a un estudiante.
Comienza a correr el tiempo (lo ideal son tres minutos)
y después de responder el estudiante le entrega el som-
brero a otro compafiero o compariera. De esta forma,
pueden contestar todas las preguntas, participando todo
el curso y teniendo un estimulo visual que les permita
controlarse de interrumpir a quien esté hablando.

Al finalizar, comente la experiencia con los estudiantes y
anoten las conclusiones en la pizarra.

Para cerrar el inicio de unidad, desarrolle la siguiente acti-
vidad complementaria:

Actividad complementaria de escritura
y comunicacién oral

Pida a las nifias que recuerden y escriban en sus cuader-
nos dos situaciones: una en la que hayan sido tratadas
igual que los hombres y otra en que hayan sido tratadas
injustamente en forma diferente. Explique que deberan
explicar también cé6mo se sintieron. Proceda del mismo
modo con los nifios, pero en el caso de ellos la primera
situacién deberd ser una en que hayan tratado con igual-
dad a una mujer (mam4, abuela, hermana, amiga, etc.) y
otra en que hayan discriminado a una mujer. Invitelos a
compartir sus textos y luego instelos a conversar a partir
de la siguiente pregunta: ;Crees que tienes algo que cam-
biar para relacionarte con otros como igual?

En la fase de comentario, deténgase sobre las emociones
y sensaciones de los estudiantes ante las experiencias
descritas, invitdndolos a escuchar con respeto y empatia.

Comente sobre la importancia de expresar las emociones
y ayudelos a reconocer que estas instancias nos permiten
valorar que la experiencia de Malala se vive en todos los
lugares, aunque quizds no con la misma gravedad.

+ Recurso Digital Complementario 11

“Tu versién de Blancanieves”

El RDC 11 plantea un trabajo de recreacién del persona-
je de Blancanieves. El estudiante podrd imaginar y crear,
mediante un editor de personaje, a su propia Blancanie-
ves, actualizando sus rasgos fisicos y sicolégicos a partir de
preguntas que guiaran su creacién. De esta manera, creard
una imagen v la tarjeta de presentacién de Blancanieves,
en la que seniala y explica las caracteristicas sicolégicas del
personaje recreado. Este RDC se puede emplear al inicio de
la unidad (p4gina 167 del Texto del Estudiante), como una
manera de introducir las diversas historias protagonizadas
por mujeres que se trabajardn en ella. Se aborda en este
recurso el OA 4, al proponer un anélisis colaborativo de
las actitudes y acciones de los personajes de un fragmento
del cuento de los hermanos Grimm. Asimismo, el alumno
expresara sus opiniones de manera fundamentada acerca
delaigualdad de derechos entre hombres y mujeres, lo que
apunta al OAT 15. El RDC también desarrolla el OAT 30,
pues los recursos multimodales permiten profundizar en
el trabajo de caracterizacién de personajes, sacando parti-
do de las posibilidades del entorno digital. Por tltimo, se
trabaja el OA 12 por medio de la escritura de la tarjeta de
presentacion de Blancanieves.

Texto del Estudiante
Paginas 168a 171

¢Qué sé al comenzar?

Propuesta didactica

Esta seccién tiene por objetivo evaluar los conocimientos
previos de lectura, escritura y comunicacién oral, utilizando
como contexto la leyenda selknam Mujeres transformadas
en patos y un texto informativo sobre el mismo pueblo
originario.
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De acuerdo a los indicadores de evaluacién descritos en la
planificacién (ver pdgina 254), se evaltan diferentes conoci-
mientos y habilidades con el fin de detectar el nivel de domi-
nio que tienen los estudiantes:

« En lectura: la comprensién de la leyenda, extrayendo
informacién explicita e implicita, describiendo persona-
jes, reconstruyendo la secuencia de acciones y expresando
opiniones fundamentadas sobre hechos y situaciones del
texto (OA 4, actividades 1, 3y 4); la comprensién del texto
no literario, extrayendo informacién explicita e implicita
(OA 6, actividad 6); el uso de diversas estrategias de voca-
bulario para determinar el significado de palabras desco-
nocidas (OA 10, actividad 2).

 En escritura: escribir sobre experiencias personales, estable-
ciendo una secuencia légica de eventos (OA 13, actividad 5).

« En comunicacién oral: participar en conversaciones
(OA 26, actividad 4) y expresarse de manera coherente y
articulada sobre temas de su interés (OA 28, actividad 5).

OAT vy actitudes

El OAT principal de la unidad (OAT 15) se presenta por me-
dio del contenido de la leyenda, puesto que en ella se relata
c6mo las mujeres no aceptaron que los hombres les prohibie-
ran desarrollar actividades que segin ellos no les correspon-
dian. Ademas, el tema se profundiza en la actividad 4, en la
que se invita a los estudiantes a reflexionar sobre la actitud
de los hombres en la historia y a opinar en grupos sobre ella.

En cuanto a las actitudes se promueve el trabajo riguroso y
perseverante (D).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Comunicacién de ideas, conceptos y aprendizajes
previos:

Recuerda aprendizajes anteriores que te ayudaran a trabajar en esta unidad.
 Leer narraciones literarias y entender qué pasa, como son los personajes y el ambiente.
* Aplicar estrategias para comprender el significado de palabras nuevas.

 Leery comprender textos que entregan informacion.

¢ Relatar hechos en forma ordenada.

Invitelos a leer la parte superior de la pdgina 168. Enla me-
dida que lean cada punto, motivelos a recordar experien-
cias anteriores por medio de preguntas como las siguien-
tes: ;qué narraciones literarias recuerdan que les hayan
gustado?, ;qué estrategias aprendimos para comprender
el significado de palabras nuevas?, jrecuerdan algin texto
informativo que les haya gustado?, ;qué diferencias hay
entre un texto literario y uno informativo?, etc.

262 | Guia Did4ctica del Docente

Contextualizacién a la lectura:

Te presentamos una leyenda selk'nam, pueblo originario que habit6 en
el sur de Chile, en la zona que hoy corresponde a Punta Arenas.

Léela y desarrolla las actividades.

av Mujeres transformadas en patos
benéficas: que

Version de Victor Carvajal
hacen bien

Comente con sus estudiantes que los selk'nam fueron un
pueblo originario pricticamente exterminado a fines del
siglo XIX por los colonos chilenos y extranjeros que es-
tablecieron estancias ovejeras en Tierra del Fuego. Serfa
interesante mostrar su ubicacién en el mapa y algunas fo-
tografias. De esta forma se podra hacer un vinculo entre el
OAT principal de la unidad y el OAT 18: “Conocer, respetar
y defender la igualdad de derechos esenciales de todas las
personas, sin distincién de sexo, edad, condicién fisica, et-
nia, religién o situacién econdémica”.

Lectura: invite a los estudiantes a leer en forma indivi-
dual y silenciosa la leyenda Mujeres transformadas en patos.

Actividades de evaluacion: se sugiere organizar el tra-
bajo desarrollando primero las actividades individuales
referidas a la leyenda (1, 2 y 3), luego la actividad 4, que
se desarrolla en grupos y apunta a opinar sobre una as-
pecto de la obra. Esta se complementa con la actividad 5,
en la que relacionardn una situacién que se presenta en la
historia con sus propias experiencias. Finalmente, pueden
trabajar la actividad 6, en la que se propone la lectura de un
brevisimo texto informativo. Se espera que los estudian-
tes puedan comparar este texto con la leyenda y reconocer
que, aunque tratan el mismo tema, uno tiene el propdsito
de entretener o narrar una historia y se refiere a hechos
imaginarios, mientras que el otro se propone informar y
lo hace sobre hechos reales. Al terminar, revisan y corrigen
en forma colectiva usando el solucionario de esta Guia.

Retroalimentacion: una vez terminada la revisién y co-
rreccién, pida a los estudiantes que completen la siguiente
tablay que se la entreguen:

Actividad Puntajeideal = Puntaje obtenido

1 6

2 2

3 6

4 6

5 9

6a 4

6b 3

Total 35




Luego establezca niveles de logro segun la siguiente tabla,
informando a los estudiantes.

Puntaje Nivel de desempeiio

1-22 Debo estudiar més y pedir ayuda.

9331 Debo repasar los contenidos en que obtuve
menor puntaje.

32-35 iExcelente!

« Estrategias para reforzar los aprendizajes y abordar
los errores: a partir de los resultados obtenidos por los es-
tudiantes, forme grupos para reforzar los conocimientos o
habilidades en que estuvieron mas débiles. Por ejemplo:

Descripcién de personajes

1. ;Cémo eran las mujeres selk'nam? Escribe dos caracteristicas
y fundamenta con un hecho de la historia.

. porque

. porque

Solicite a los estudiantes que vuelvan al texto y que sub-
rayen con colores diferentes los adjetivos que se refieren a
las mujeres y a los hombres. Pidales también que escriban
al costado de los pérrafos adjetivos que no estan escritos,
pero que se pueden inferir. Enseguida, solicite que corrijan
en el libro la actividad.

Ampliacion de vocabulario

2. Fijate en las palabras subrayadas en el texto y escribe un sinénimo para cada una  -------,
aplicando las estrategias de vocabulario vistas en las unidades anteriores. @

agobiados: desatendieron:

¢ ;Qué estrategias aplicaste? Marca v

Me guie por
el contexto.

Reconoci raiz, Le pregunté Ya conocia
prefijo y sufijo. aalguien la palabra.

Con el fin de ampliar y consolidar el aprendizaje de voca-
bulario, puede hacer lo siguiente:

Actividad de ampliacion de uso del lenguaje

Invite a los estudiantes a completar en su cuaderno de vo-
cabulario un esquema con las dos palabras trabajadas en
la actividad 2. También, silo desea, puede agregar las pala-
bras que se incluyen en los glosarios laterales de la lectura.

Significado

E o=
= =2

Secuencia légica de acciones

Voces de nifias

3. Estos carteles con los acontecimientos principales de la historia estan desordenados.
Léelos y reconoce qué pasa primero y qué pasa después.

1
Los hombres amenazan de
muerte a las mujeres.

tos hombres vuelven
tristes a sus casas, Pues
se dan cuenta de qué las
mujeres N0 regresaran.

2

Los hombres se molestan
y sienten envidia al ver
las capacidades de las
mujeres.

5
Los hombres prohiben
alas mujeres usar las

3

Las mujeres se lanzan a
los lagos y los rios y se
transforman en distintos
tipos de aves.

6
Las mujeres huyen a las

herramientas para cazary
recolectar alimentos, pero
ellas no hacen caso.

montafas Y 105 hombres
las persiguen.

* Completa el esquema con los niimeros de los acontecimientos que correspondan.

Al principio En el desarrollo de la historia Al final

Las muijeres selk'nam comparten
tareas con los hombres: saben - - -> - -

recolectar alimentos y cazar.

Entregue a los estudiantes tarjetas con secuencias de ac-
ciones de instrucciones, cuentos ya conocidos por ellos o
vifietas de cémics (para los estudiantes con mas dificul-
tades) y pidales que las ordenen como si se tratara de un
rompecabezas. Luego soliciteles que las relaten oralmente.

Ademids de ordenar las secuencias de acciones, es impor-
tante que los estudiantes detecten que a veces las secuen-
cias temporales corresponden a secuencias causales. La
siguiente propuesta permite trabajar en esta linea.

Actividad de ampliacién de comprensién

Invite a los estudiantes a completar en su cuaderno un
esquema como el siguiente, utilizando la secuencia de ac-
ciones establecida en la actividad del Texto del Estudian-
te. Luego, pidales que lean en voz alta la secuencia causal
creada y comparen todas las posibilidades que surjan en
el curso, evaluando si corresponden a secuencias tempo-
rales o causales. Oriente a sus estudiantes para que de-
tecten las diferencias entre unas y otras.

Lo que tuvo como
A causa de esto... ! X
consecuencia...

Expresién de opinion

4. Engrupos de tres relean el siguiente fragmento y respondan.

los hombres... prohibieron a sus mujeres que tomaran en sus manos aquello
que solo a los varones correspondia”.

a. ;Creen que los hombres respetaron a las mujeres como iguales al tomar esta decision?
Comparta cada uno su opinién y mencione una razén que la justifique.

b. Escuchen las opiniones de sus compareros y companeras y luego conversen,
reconociendo en qué estan de acuerdo y en qué no.
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Para facilitar el desarrollo de la actividad 4, aplique la si-
guiente estrategia:

Trabajo colaborativo y eficiente

Los estudiantes suelen tener dificultades para llegar a acuerdo.
La siguiente tabla les permitira diferenciar las ideas que
comparten de aquellas en las que discrepan:

;Respetan como iguales los hombres
a las mujeres en la leyenda?

Estamos de acuerdo en... No estamos de acuerdo en...

e Asi comienzo:

———————————— Asi comienzo
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o Revisa tus respuestas con la ayuda de tu profesora o profesor.
A partir de lo anterior, identifica tu punto de partida para enfrentar los siguientes desafios:

Antes de empezar debo
Puedo

Desafios empezar

repasarlo | ejercitar
que sé mas

mejorar
miactitud

Leer y comprender narraciones literarias.
Aplicar estrategias para entender palabras nuevas.
Comprender textos que entregan informacion.

Relatar hechos en forma ordenada.

@ Comenta en un grupo de tres:

Reconozcan si
hay actitudes
Que deben
mejorar.

¢ ;Como pueden ayudarse en lo que cada uno necesita?

* ;Qué actitud tienen hacia las nifias y hacia los nifios cuando participan
en una actividad del curso?, ;valoran y respetan a ambos por igual?

Finalmente, trabaje el apartado que cierra la pagina 171,
que se centra en los procesos metacognitivos, de acuerdo a
la propuesta sobre estrategias para el desarrollo de apren-
dizajes especificos descrito en la pagina 14 de la Guia. En
este caso los estudiantes reflexionan sobre qué deben ha-
cer antes de enfrentarse nuevamente a actividades en las
que se desarrollan las habilidades descritas en la tabla. Lo
importante es invitar a los estudiantes a reflexionar sobre
su propio proceso de evaluacion, haciendo conscientes sus
debilidades de conocimientos, habilidades y actitudes y
ayudarlos a visualizar nuevas estrategias que les podrian
ayudar a superar las dificultades, no solo las que se enun-
cian en la tabla. Por ejemplo, al desarrollar actividades de
refuerzo como las que se sugerian, los estudiantes podrian
tomar conciencia de la importancia de releer el texto y de
subrayarlo, habilidades que serdn trabajadas en las subu-
nidades siguientes. También se sugiere aprovechar la eva-
luacién inicial para que los estudiantes establezcan metas
de aprendizaje, basandose en los resultados obtenidos y en
reflexién desarrollada.

Guia DidActica del Docente

Texto del Estudiante
Paginas 172 a 183

Leo e imagino

Propuesta didactica

Esta subunidad consiste en la lectura de dos cuentos que per-
tenecen a culturas diferentes (OA 3y 7): Los tres acertijos y La
hija que salvé a su padre, y la audicién de un tercer cuento que
leerd el docente: La astuta hija del campesino (encontrara este
cuento en la pagina 283 de esta Guia). El propésito es desa-
rrollar habilidades de comprensién lectora y auditiva (OA 2,
4 y 10), aunque manteniendo el espiritu holistico del Texto,
estas actividades se combinan con otras de escritura (OA 12,
13 y 19) y de comunicacién oral (OA 23, 24 y 26). La subu-
nidad se compone de tres experiencias de aprendizaje:

Antes de leer: esta primera experiencia se divide a su vez en
dos. En la primera, participan de un juego corporal relacio-
nado con el propésito de la subunidad: expresar opiniones
fundamentadas sobre hechos y situaciones de textos leidos
(OA 4).Y en la segunda se les introduce la estrategia de re-
lectura, luego desarrollan actividades de anticipacién a la lec-
tura expresando sus conocimientos sobre las culturas a las
que pertenecen los cuentos y formulando predicciones sobre
los personajes, y, finalmente, eligen y justifican sus motiva-
ciones para leer, importante accién que forma parte de los
procesos metacognitivos que se describen en la pagina 18 de
la Guia.

Durante la lectura: ademas de la aplicacién de la técnica de re-
lectura, mientras lean se les formulan algunas preguntas que
favoreceran la comprensién durante el proceso.

Después leer: se presentan actividades de comprensién para
cada cuento en particular que apuntan a la comprobacién
de sus hipdtesis de lectura y a la descripcién y comparacién
de personajes (OA 4). También hay otras que deberan desa-
rrollar una vez que ambos cuentos hayan sido leidos, las que
apuntan a determinar el significado de palabras del texto,
aplicando estrategias (OA 10), extraer informacién implici-
ta y explicita, reconstruir la secuencia de acciones y expresar
opiniones fundamentadas sobre los hechos, las situaciones y
los personajes de los relatos (OA 4). Estas tltimas correspon-
den, ademaés, a actividades de comunicacién oral (OA 26),
puesto que se desarrollan como conversaciones grupales, fo-
mentando el desarrollo de las actitudes que se describen en la
pagina 15 de la Guia referida a estrategias para el desarrollo
de aprendizajes especificos.



En cuanto a las actividades de escritura, una de ellas (activi-
dad 8) estd estrechamente vinculada con la comprension del
cuento La hija que salvé a su padre y consiste en la escritura de
un didlogo creativo (OA 12), en el que se utilizan también
las palabras de vocabulario (OA 19). Y la otra (actividad 11)
consiste en la escritura de un cuento (OA 12 y 13) que trate
el OAT de la unidad y cuya protagonista sea un personaje fe-
menino similar a las protagonistas de los cuentos trabajados.

OAT y actitudes

Como en las secciones anteriores, el OAT principal de la uni-
dad (OAT 15) es tratado en esta subunidad fundamental-
mente a través del contenido de las lecturas y de las activida-
des de conversacién oral en que los estudiantes opinan sobre
las acciones de los personajes. Este OAT puede ser relaciona-
do con el OAT 18 (“Conocer, respetar y defender la igualdad
de derechos esenciales de todas las personas, sin distincién
de sexo, edad, condicién fisica, etnia, religién o situacién eco-
némica”) al comentar sobre la presencia de la cultura judia y
china en Chile, tal como se sugiere més adelante en esta Guia.
Por ultimo, el contenido de los cuentos permitira reflexionar
sobre el OAT 3, ya que los personajes femeninos destacan
por su positivo sentido ante la vida, autoestima y confianza
en ellas mismas, y sobre el OAT 5, puesto que también se
aprecia en las lecturas la importancia de la familia para el de-
sarrollo social, afectivo y espiritual de las protagonistas.

En cuanto a las actitudes, se espera que los estudiantes de-
muestren interés y una actitud activa frente a la lectura, dis-
frutando tanto de la lectura misma como del conocimiento
que adquieren al leer (A) y que demuestren empatia por cul-
turas distintas a las de ellos (F).

Voces de nifias

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Introduccidn ala experiencia:

Leo e imagino
\

;
i 7
/ !

)P, .
5(6mo lo haré? ¢Para qué lo hare®
Leyendoy escuchando
cuentos pro(agonvzados
por nifas.

&Qué hare?

Conoceré y comprenderé
cuentos que reflejan
diferentes visiones de mundo.

Para compartir opiniones
sobre las situaciones que
representan los cuentos,

Para comenzar, desarrolla las siguientes actividades:
1. Trabaja con tu curso:

a. Escribe en tu mano derecha “De acuerdo”y en la izquierda
“En desacuerdo’, como muestra laimagen.

b. Escucha las situaciones de cuentos que leerd tu profesor.

c. Piensa si estas de acuerdo o en desacuerdo con lo que
hace el personaje y levanta la mano que corresponda.

d. Cuando sea tu turno, justifica tu opcion. Por ejemplo:

Porque si le decia la verdad

Alllegar las 12, Cenicienta quiso volver tal vez él no la iba a querer.

a su casa. El principe no la dejo, pero

ella se escap6 sin decirle quién era. Porque silo queria

debia decirle la verdad.

Con el fin de que los estudiantes se dispongan a comen-
zar el trabajo con una actitud adecuada, lo primero es leer
los recuadros superiores en los que se informaran de qué
van a hacer, como lo hardn y para qué. Luego invitelos a
realizar la actividad ludica y corporal que busca desarrollar
su conciencia sensorio-emocional, tal cual se explica en la
pagina 15 de la Guia. En este caso utilizan sus manos para
expresar opiniones sobre distintas situaciones extraidas
de cuentos que les presenta el docente. El objetivo, en-
tonces, no es solo favorecer la disposicién a la lectura y a
la toma de conciencia sobre el propésito de la subunidad,
sino también ayudarlos a tomar conciencia de su corpora-
lidad en funcién de las habilidades expresivas. Otras situa-
ciones que se pueden proponer para que los estudiantes
opinen son:

-Cuando encontré al lobo y después de rescatar a la abue-
lita desde su estémago, el cazador lo llené de piedras y lo
eché al rio.

-Hansel y Gretel fueron abandonados en el bosque por sus
padres y fueron secuestrados por una anciana malvada.
Cuando lograron escapar de esta situacién los nifios vol-
vieron con sus padres.

Ademas, usted puede idear situaciones relacionadas con
lecturas anteriores o con peliculas y series del interés de
los estudiantes. Al finalizar el ejercicio, oriente a los estu-
diantes para explicar cémo usan las manos en la vida real
para expresar opiniones, de qué forma ayudan las manos
a convencer al interlocutor o cémo ellas son importantes,
por ejemplo, para enfatizar lo que decimos.
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e Planifico mi lectura de los cuentos

Planifico mi lectura UG}

Cuando leas, fijate si vas entendiendo la historia. Si pierdes el hilo te recomendamos releer.
Ejercita con el primer parrafo del cuento Los tres acertijos.

Cierta vez vivia un rey que tenia tres servidores: un cazador, un guardabosques y
un molinero. Este ultimo tenia una hija cuyo nombre era Raquel, que era muy sabia e
inteligente. Sin embargo, no por eso dejaba de trabajar duramente en el molino de su
padre, moliendo trigo desde el alba hasta el atardecer.

(1] {Qué personajes participan? Si tienes dudas para responder,

@ ;Quién era Raquel y qué hacia? debes releer el texto.

La estrategia de metacomprension de relectura permite al
lector corregir su proceso lector, cuando ha detectado que
no estd comprendiendo lo que lee. Su importancia ha sido
reconocida por diferentes estudios, como el siguiente:

Apoyo para el docente

"Garnerer y Reis (1981) examinaron las diferencias que
se daban en funcién de la edad y de la capacidad lectora
en el uso espontaneo de la estrategia de reinspeccion del
texto (mirar hacia atras y releer), estrategia que, a pesar
de su utilidad, no todos los lectores poseen. Los sujetos
que participaron en este primer estudio eran estudiantes
de 6°, 7°y 8° con buena y mala capacidad de compren-
sién. Durante la lectura de cada texto narrativo tenian
que responder a preguntas sobre su contenido. Algunas
de las preguntas, para ser respondidas correctamente,
exigian remitirse al parrafo que se acababa de leer, con
lo que era posible que la informacién que transmitia se
hubiese retenido en la memoria, mientras que otras re-
querian que el lector reinspeccionase los parrafos ante-
riores en busqueda de informacién muy detallada, que
dificilmente podia ser recordada en el momento en que
se hacfa la pregunta. Los autores observaron los compor-
tamientos verbales y no verbales de reconocimiento de la
dificultad para responder a cada pregunta, y los intentos
de remediar el problema volviendo hacia atras. Tanto los
buenos como los malos lectores respondieron adecuada-
mente a las preguntas que no requerian releer el texto.
Sin embargo, se hallaron diferencias significativas en las
preguntas que exigian la estrategia de relectura: solo los
buenos lectores, de cualquier edad, mostraron signos de
deteccién de fallos de comprension; ademas, los sujetos
mayores, de 8°, de mejor nivel, diferian de los mas jo-
venes y de los malos lectores en la frecuencia con que
utilizaban espontadneamente esta estrategia. Del estudio,
los autores concluyeron que los malos lectores no se dan
cuenta de los problemas de comprensién, ni utilizan la
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estrategia de volver hacia atrds con la misma frecuencia
que los buenos lectores. [...]

En conclusién, los resultados de estos tres estudios indi-
can que existe una relacién positiva entre el uso eficaz de
esta estrategia y el rendimiento lector, pues los lectores
mas competentes usan con mayor frecuencia la relectura,
son mds capaces de distinguir cudndo estd indicada para
resolver el fallo de comprensién y cuando no, y tienen
mayor habilidad para dirigir la atencién al segmento del
texto relevante para resolver el problema y para manipu-
lar el texto”.

Ramos Gutiérrez, Juan Antonio (1998). Tesis doctoral. Ense-

fianza de la comprension lectora a personas con déficits cognitivos.
Madrid: Universidad Complutense de Madrid.

La investigacién citada pone de manifiesto la importancia
de incluir esta estrategia desde los primeros afios de esco-
laridad, pero también de la necesidad de complementar-
la ayudando a los estudiantes a detectar cuando no estin
comprendiendo y cudndo ese problema se podria resolver
a través de la relectura. Es decir, junto con la aplicacién de
la estrategia propiamente tal, se debe lograr algo més com-
plejo: que el estudiante aprenda a controlar su propio pro-
ceso. Para lograr esto, fomente el habito de siempre leer
el texto dos veces: en la primera podran leer de corrido,
marcando las partes que no comprendan. Y en la segun-
da (la relectura) podran revisar esos parrafos con mayor
atencion.

Antes de leer conoceré el origen de los cuentos:

Antes de leer conozco el origen de los cuentos

Los relatos que leeras pertenecen a dos culturas diferentes, surgidas en lugares muy
distantes, pero que estan presentes en nuestro pais.

Los tres acertijos La hija que salvé a su padre

Cuento folclérico judio de Europa del
Este. Los judios son un pueblo que
se origind en tiempos muy antiguos
y que se ha desarrollado en distintas
partes del mundo, conviviendo con
otras culturas.

Cuento anénimo de la antigua China.
Esta civilizacion surgio hace mucho
tiempo en Asia. Hoy es uno de los paises
més grandes y poblados del mundo.

Al inicio de este apartado, luego de leer los recuadros rela-
tivos a cada cuento, comente que durante los siglos XIX y
XX llegaron a Chile muchas personas que venian de otros
lugares del mundo buscando un trabajo y una vida mejor,
pues en sus paises habia guerras o problemas. Entre ellas,
vinieron judios y chinos que dieron origen a la colonia ju-



diay ala colonia china que hoy existen en el pais. Por esta
razén, leer cuentos de estas culturas nos permite cono-
cerlos, respetarlos y valorarlos en su diversidad cultural.
A continuacidén, invitelos a realizar colectivamente las ac-
tividades de la pagina 173, enfatizando en la importancia
de pedir la palabra (puede recordar el juego del sombrero
sugerido al inicio de la unidad).

Defino mis motivaciones: este apartado cobra rele-
vancia nuevamente por los procesos metacognitivos que
se pretende potenciar a lo largo de todo el libro. Es impor-
tante que el docente exprese que todas las motivaciones
son vélidas.

Contextualizacién de la primera lectura: antes de
proceder con la lectura del cuento Los tres acertijos, suge-
rimos leer a los estudiantes la siguiente contextualizacién,
para que conozcan a la autora:

Ventana de contexto sociocultural
de produccién

Nina Jaffe (1952 - ) es una autora, folclorista y narrado-
ra judia que vive en Nueva York junto con su esposo e
hijo. Ha sido galardonada por sus relatos basados en el
folklore popular de tradicién oral. Cabe destacar que en
Nueva York existe una poblacién de mas de 1,5 millones
de judios, por lo tanto, el trabajo de Nina Jaffe de recu-
peracién de las tradiciones orales de su pueblo es muy
importante.

No obstante, es dificil saber si este relato es, desde sus
origenes, hebreo. Debido a la historia que los judios han
tenido, han vivido dispersos por todo el planeta y sus tra-
diciones, por lo tanto, se han cruzado con las de otras
culturas con las que han convivido. Por eso, este cuen-
to también tiene una versién europea recopilada por los
hermanos Grimm, La hija del campesino, que escucharan
en la etapa de actividades.

En Chile la comunidad judia asciende aproximadamente
a 20.000 personas, pero si consideramos a los descen-
dientes, podemos hablar de 70.000. La comunidad judia
ha hecho grandes aportes a nuestro pais, destacando pre-
mios nacionales, médicos, empresarios, artistas, aboga-
dos y politicos, entre otros.

+ Lectura de Los tres acertijos: invite a los estudiantes
a leer el cuento en silencio, para que puedan aplicar la es-
trategia de relectura sin preocuparse al mismo tiempo por

Voces de nifias

el proceso de decodificacién. Considere que cuando los
alumnos leen en voz alta, generalmente estan poniendo
més atencién a la pronunciacién correcta del texto que a
su comprension. Si leen en silencio, por el contrario, no
tendran este problema.

+ Después de leer Los tres acertijos:

Después de leer Los tres acertijos

1. ;Acertaste qué personaje resolveria los acertijos del rey?
Comenta con tu curso.

2. ;Qué hechos del cuento demuestran que Raquel es sabia e inteligente?
Escribe dos razones

sabia e

Raquel es
inteligente

porque

3. ;Crees que el padre de Raquel reconocia y valoraba las cualidades de su hija?
Justifica con hechos del relato.

4. ;Aplicaste la estrategia de releer lo que no entendiste para mejorar tu comprension?
Comenta con tu compaiero o compariera de banco.

En la cuarta actividad, oriente la conversacién de los estu-
diantes para que expliquen qué fue lo que los motivé a re-
leer partes del texto. Lo que se espera es que ellos reconoz-
can que en la primera lectura detectaron los parrafos que
no comprendian, mientras que en la segunda los revisaron
con mayor atencién, pero ahora conociendo el contenido
del texto completo. Asimismo, debieran destacar que la
relectura se puede aplicar también cuando se les pregunta
sobre algo que ya olvidaron o que quieren corroborar.

Antes de la clase, lea el siguiente analisis del cuento (solo
usted; no se debe leer a los estudiantes):

Ventana de temas clave de la lectura

Considerando las ideas de Vladimir Propp sobre el cuen-
to popular de tradicién oral, nos centraremos en las fun-
ciones de los personajes. El autor ruso, en su obra, propo-
ne un listado de 31 funciones que permiten describir la
estructura de todos los cuentos populares. En el caso del
relato Los tres acertijos se dan las siguientes:

1. Se propone al héroe una tarea dificil: en este caso el
héroe es el molinero, quien es sometido a la prueba del
acertijo por el rey.

2. La tarea es realizada: el molinero logra adivinar el acer-
tijo, no obstante, quien resuelve el acertijo no es él,
sino su hija, lo que la transforma en la heroina.
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3. El héroe es reconocido: el rey premia al molinero con
una bolsa de oro.

4. Se propone al héroe una segunda prueba: una vez que
el rey sabe que quien adiviné es Raquel, la somete a
ella a otro acertijo.

5. La tarea es realizada: Raquel logra superar la segunda
prueba con éxito, gracias a su inteligencia.

6. El héroe se casa y asciende al trono: como premio el
rey nombra a Raquel asesora jefe y adivinadora oficial
de acertijos.

Este andlisis permite identificar el tema principal del
cuento que es el heroismo de Raquel, su inteligencia y
astucia.

Recomendamos comentar con los estudiantes que nor-
malmente en los cuentos tradicionales el héroe es siem-
pre un varén... el principe salva a la princesa, el cazador
salva a la abuela, etc., pero en este caso, quien parecia ser
el héroe (el padre), finalmente no lo es, ya que es el perso-
naje femenino (Raquel) quien salva a su padre.

También es interesante la forma en que Raquel es pre-
miada, ya que en un cuento folclérico tradicional el per-
sonaje femenino suele ser premiada casandose con el
principe o con el rey, no obstante, en este caso Raquel es
premiada transformandola en asesora jefe y adivinadora
oficial de acertijos, es decir, se rompe con el estereotipo
femenino, y es importante ayudar a los alumnos a llegar
a estas conclusiones.

A partir de este andlisis, después de desarrollar las activida-
des de la pagina 177 del Texto, realice la siguiente actividad
que les permitira a los alumnos y las alumnas buscar eviden-
cias en el texto, sintetizar sus observaciones y llegar a con-
clusiones:

Estrategia de interpretacion textual a través de
busqueda de evidencias, sintesis y conclusiones

Copie el siguiente esquema en la pizarra y pida que
los estudiantes expliquen si representa a la historia

leida:
Héroe — Prueba — Prueba realizada — Premio
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Para resolver correctamente el desafio los estudian-
tes deberan:

1. Comprender el esquema.

2. Buscar evidencias en el texto que permitan afirmar que
existe un héroe que es sometido a una prueba y que fi-
nalmente, después de realizarla, recibe un premio.

3. Una vez que encuentren las evidencias, deberan sinte-
tizar lo que descubrieron. Por ejemplo: Raquel es una
heroina que es sometida a dos pruebas para salvar a su
padre. Una vez que lo logra, el rey la premia.

4. Finalmente deberdn arribar a la conclusion: el esque-
ma si representa a la historia leida.

Finalmente, oriente la conversacién para destacar
el tema principal (el heroismo de Raquel) y la origi-
nalidad de este tema desde el punto de vista de los
estereotipos femeninos y masculinos.

Contextualizacién de la segunda lectura: antes de
proceder con la lectura del cuento La hija que salvé a su pa-
dre, sugerimos leer a los estudiantes la siguiente contex-
tualizacién:

Ventana de contexto sociocultural
de produccién

Los recopiladores de este cuento, Chang Shiru
—profesor de esparol de la Universidad de Pekin—
y Ramiro Calle —experto espafiol en culturas del
oriente— en el libro 101 cuentos cldsicos de la China
realizan un trabajo minucioso recogiendo historias
que en muchos casos son milenarias y que transmi-
ten los valores que rigen sus vidas por influencia del
taofsmo y del budismo.

El taoismo es una doctrina filoséfica y religion que
promulga, entre otras ideas, que la fuerza radica en
la debilidad, por lo tanto, en la humildad, en la sere-
nidad y en hacer cosas por los otros.

El budismo, por su parte, también es una doctrina
filoséfica y religién que sostiene que el origen del
sufrimiento es el deseo. Entre sus ensefianzas des-
tacan que el odio se termina con el amor y que no
debemos hablar tanto, sino actuar mas.



 Lectura de La hija que salvé a su padre: invite a los
estudiantes a leer el cuento en voz alta, modelando usted
la aplicacién de la estrategia de relectura para aquellos es-
tudiantes que atn no hayan comprendido. Puede proyec-
tar el cuento en la pizarra e ir subrayando las partes de
no comprendan y luego, léanlo por segunda vez, poniendo
mds atencién a los fragmentos subrayados.

+ Después de leer La hija que salvé a su padre:

Después de leer La hija que salvo a su padre

1. Menciona dos caracteristicas de la hija y justifica con hechos de la historia.

2. jEn qué se parecen las protagonistas de las dos historias leidas?
Compara tu respuesta con lo que escribiste antes de leer y comenta con tu companero.

Antes de la clase, lea el siguiente andlisis del cuento (solo
usted; no se debe leer a los estudiantes):

Ventana de temas clave de la lectura

Nuevamente, considerando las funciones de Vladimir
Propp, en este cuento podemos mencionar las siguientes:

1. El agresor dafia a uno de los miembros de la familia o le
causa perjuicios: el general ordena ejecutar al encarga-
do de la barcaza por incumplimiento de la ley militar.

2. El héroe decide actuar: la hija intenta convencer al ge-
neral, pero solo logra que no lo maten hasta que pase la
borrachera. Luego decide ayudar a los soldados reman-
do el bote, medio por el cual debian llegar a los barcos.

3. El héroe reacciona ante las acciones del donante: la hija
le presta un servicio al general y sus hombres.

4. El héroe se casa y asciende al trono: en este caso, la
protagonista es premiada con el indulto a su padre.

De este anélisis se desprende que existen similitudes en-
tre los cuentos leidos, a saber: la heroina es una mujer que
salva a su padre, esta heroina destaca por su inteligencia
y, en el final de ambos cuentos la heroina es premiada.

No obstante, en La hija que salvé a su padre, el éxito de la
protagonista se puede comprender por la filosofia y reli-
gién oriental. Mientras la fortaleza de Raquel radica en
su inteligencia y sabiduria, la de la protagonista de este
cuento radica en la humildad y la actitud de servicio. Si
bien en un primer momento intenta convencer sin éxito
al general con palabras y argumentos, luego opta por ac-
tuar de una manera ejemplar y amorosa.

Voces de nifias

Aproveche la actividad 2 de la pagina 179 para comentar
con los estudiantes el tema del cuento. Solicite que expli-
quen si la protagonista es heroina o no y por qué. Luego
oriéntelos a identificar las diferencias entre la estrategia
utilizada por Raquel y la utilizada por la hija del encargado
de la barcaza. Pidales también que a la luz de la lectura
expliquen las siguientes creencias: “La fortaleza radica en
la debilidad”; “El odio no se termina con odio, sino con
amor”.

Complemente las preguntas del Texto con otras como las
siguientes.

Actividad de ampliacién de comprension

Comprension literal:

1. ;Qué funcién cumplia el padre y qué tarea le fue enco-
mendada?

2.Qué hizo después de realizar la tarea? Escribe las
principales acciones que efectud.

3. sPor cudl de esas acciones fue castigado?

4. ;En cudl es esas acciones se apoya su hija para defen-
derlo?

Comprension inferencial:

5. sPor qué en ambos cuentos son las hijas las que salvan
al padre?, spor qué no lo hacen las madres?

Comprension global:

6. ;Cudl es el tema que tratan ambos cuentos?

+ Después de leer los cuentos: complemente las activi-

dades del Texto del estudiante por medio de las siguientes
sugerencias.

Lectura de imdgenes: solicite a los estudiantes que obser-
ven las im4genes de ambos cuentos y que las describan:
2qué personajes aparecen representados?, ;qué acciones
estan llevando a cabo?, ;a qué momento de la historia co-
rresponde cada imagen? También pueden hacer una lec-
tura critica de ellas: ;las imagenes aportan informacién a
los cuentos o los cuentos facilitan la comprensién de las
imagenes?, shay alguna imagen que ta hubieras incluido?,
spor qué?
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Vocabulario

1. Amplia tu vocabulario. Trabaja con tu compariero o compariera de banco. -----------,

a. Busquen las palabras de la tabla en el cuento La hija que salvé a su padre
y relean las oraciones en que se encuentran.

b. Infieran el significado de cada una, aplicando las estrategias que han aprendido
alo largo del afio.

c. Comenten sus ideas y determinen un sinénimo.
Escribanlo en la columna correspondiente.

d. Marquen la o las estrategias que emplearon.

Estrategia
Palabra Sinénimo Claves del Inferencia aPavw RETes s
contexto de laraiz
Furibundo
Desanimé
Remero

Complemente la actividad 1 de vocabulario con la Activi-
dad diferenciada de refuerzo que se propone en la pagi-
na 285 de esta Guia.

Escritura

11. Escribe un cuento ambientado en tu época en que - g
el personaje principal sea una nifa inteligente y decidida.
Para comenzar responde: .

Uando termines, jee lo
qug escribiste y revisa que
la historia tenga inicio,
desarrollo ydesenlacé

- Corrige o 9ue sea necesario,
Y pasa el texto en limpio,

iCémo serd la nina?

iDénde estara?

iQué problema enfrentara?

#Qué haré para resolverlo?
RDC
11

Para desarrollar esta actividad de escritura creativa, alinea-

da con lo expuesto en la pagina 17 de esta Guia, lo ideal es
que los estudiantes inventen los diferentes elementos del
cuento. No obstante, con estudiantes que requieren mas
apoyo se puede trabajar ladicamente con cuatro cubos de
cartén, en cuyas caras estén escritas diferentes alternati-
vas que responden las cuatro preguntas que plantea el tex-
to. Por ejemplo:

La nifa debera...
recuperar algo que perdié
rescatar a alguien
buscar un tesoro
salvarse de algo
superar una prueba

descubrir quién es el malo

Para resolver el problema, la nifia...
hace una investigacién
busca ayudantes
hace un viaje
inventa o crea algo
baila, canta, actua

busca un objeto que la puede ayudar

La nifa es inteligente, decidida y...
valiente
divertida
estudiosa
carifiosa
solidaria

curiosa

La nifa estd en...
el colegio

su casa
una plaza
un hospital
un cine

un parque
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Monitoreo mis avances:

NS
i {o] 3
MONItor€0 ;. ;yances
@ Evalda tu desempenio en esta subunidad a partir de las actividades que realizaste.
Marca en la tabla la descripcion seguin corresponda:
, . n No lo hice
Descripcion Lo hice bien Lo hice a medias ono o logré

Lef los cuentos en forma concentrada.
Apliqué la estrategia de relectura
cuando era necesario,

Desarrollé todas las actividades
después de leer los cuentos,

Apliqué estrategias de vocabulario
para entender las palabras nuevas.
Expresé mis opiniones en los grupos
y con todo el curso.

Respeté y valoré las opiniones de mis
companeros y companeras.

0 A partir de lo anterior, define como fue tu desemperio en esta seccion.
Escoge el estado que te identifique y dibuja la carita correspondiente.

OOOOOO

Estuvo Pudo ser Hice lo Necesito

Excelente bien mejor que pude reforzar Qo

Culmine el trabajo con esta subunidad invitando a los
estudiantes a evaluar su desempefio en las actividades.
Promueva la reflexién metacognitiva sobre el logro de las
metas de aprendizaje definidas después de realizar la eva-
luacién “3Qué sé al comenzar?”, la eficacia de las estrate-
gias y la busqueda de otras estrategias mas efectivas. Ins-
telos a explicar si la motivacién para la lectura expresada al
comienzo fue cambiando mientras lefan.

Evaluacién complementaria: con el fin de evaluar el
desemperio de los estudiantes respecto de los indicadores



Voces de nifias

* Recurso Digital Complementario 11 Orientaciones al docente y secuencia de
“Tu versién de Blancanieves” experiencias de aprendizaje
ElI RDC 11, ya presentado en la pagina 261 de esta Guia, + Comunicacién de ideas, conceptos y aprendizajes
puede ser empleado también al finalizar esta subunidad previos:

(pagina 183 del Texto del Estudiante) para ampliar el ana-
lisis de los personajes conocidos mediante las lecturas y m
proyectar sus caracteristicas en la nueva versién de Blan-

En las actividades de la subunidad anterior aprendiste a:
Canieves que Creal’én ].OS estudiantes . * Seleccionar estrategias para inferir el significado de palabras nuevas.

* Analizar lo que hacen los personajes de un cuento y reconocer las consecuencias de su actuar.
* Expresar opiniones fundamentadas sobre hechos y situaciones de las narraciones leidas.
* Opinar sobre la actuacion de las nifias o mujeres que participan en la historia.

Texto del Estudiante ) )
PAginas 184 a 185 Invitelos a leer la parte superior de la pdgina 184 y moti-

¢Qué he aprendido?

velos a recordar las actividades realizadas anteriormente.

Propuesta didactica + Contextualizaciéon de la lectura: antes de proceder

con la lectura del cuento, presente al autor.
Esta seccién tiene por objetivo evaluar los conocimientos, ha-

bilidades y actitudes trabajados en la seccién Leo e imagino, Ventana de contexto sociocultural
por medio de la lectura del relato Sin-Lin-Chi, emperatriz de de produccién

la China del autor Ledn Tolstéi. Especificamente se evalda la ) B )
Ledn Tolstéi (1828-1910) fue un escritor ruso, autor

de cuentos y novelas, y uno de los escritores mas im-
portantes de la historia de la literatura.

comprension del cuento: extraer informacién explicita e im-
plicita, reconstruir secuencias de acciones (causas y efectos),
describir personajes y expresar opiniones fundamentadas so-
bre hechos y situaciones del texto (OA 4, actividades 2, 3y 4);

y las estrategias de vocabulario para determinar el significado * Retroalimentacién: una vez terminada la evaluacién y

de palabras desconocidas usando claves contextuales o el co- su revision y correccion, pida a los estudiantes que com-

nocimiento de raices, prefijos y sufijos (OA 10, actividad 1). pleten la siguiente tabla con sus puntajes obtenidos y que

se la entreguen:
Adicionalmente, se incluye una pequena actividad de investi-

gacién que permite relacionar el cuento con la asignatura de Actividad Puntajeideal ~ Puntaje obtenido
Ciencias Naturales (OA 9). 1 )

OAT y actitudes 2 2

El OAT principal de la unidad (OAT 15) nuevamente se pre- 3 2

senta por medio del contenido del cuento, en el que se relata 4 2

la historia de una inteligente emperatriz china que descubrié 5 )

cémo los gusanos producian seda. Ademas de la lectura pro- Total 10

piamente tal, el tema se profundiza en la actividad 4, en la

que los estudiantes reflexionan sobre el vinculo entre el em- Luego, establezca niveles de logro segin la siguiente ta-
perador y la emperatriz. bla, informando a los estudiantes. Puede hacerlo de una

En cuanto a las actitudes, se promueve el trabajo riguroso y forma ladica entregdndole una tarjeta a cada estudiante

con un dibujo.

Puntaje Nivel de desempeiio

1-6 Debo estudiar mas y pedir ayuda.

perseverante (D).

Debo repasar los contenidos en que obtu-
ve menor puntaje.

10 iExcelente!
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Orientaciones didacticas

« Estrategias para reforzar los aprendizajes y abor-
dar los errores: a partir de los resultados obtenidos por
los estudiantes, forme grupos para reforzar aquellos cono-
cimientos o habilidades en que estuvieron mas débiles. Por
ejemplo:

Vocabulario

1. Ubica en el texto la palabra morera, relee el pérrafo e infiere qué significa.

a. Escribe una definicion:

b. Explica qué estrategia aplicaste. Marca una y explica.
O Claves del contexto. ¢ ;Qué claves me orientaron?

OConocwm\enrode laraiz.  ;Cudles laraiz?

Solicite a los estudiantes que infieran el significado de la
palabra “descubrir” y “desenroll6”, aplicando las estrategias
de claves de contexto y conocimiento de la raiz. Luego, pi-
dales que expliquen cémo procedieron. Segun las acciones
que hayan llevado a cabo y los posibles errores cometidos,
modele usted la actividad.

Investigacion

4. ;Qué piensas de la forma en que el emperador Ho-Ang-Chi se relacionaba con su esposa?
Comenta en un grupo y justifica tu opinién con los hechos de la historia.

. . . . . e
5. Amplia tus aprendizajes y relaciona con otras areas. Busca informacion oean:s
4 tural
sobre el gusano de seda y reconoce en qué etapa produce la seda. w

Aplique la siguiente habilidad de investigacién y motivelos
a utilizar enciclopedias infantiles on-line como http://www.
enciclonet.com o www.escuelapedia.com:

Habilidades de investigacion
Cémo hacer fichas

Cuando los estudiantes investigan en la biblioteca
o en Internet es importante que registren la infor-
macién en fichas, con el fin de compararla y extraer
lo que finalmente necesiten. Para eso, pueden hacer
fichas sencillas que incluyan el titulo, la fuente y el
contenido. Muestre a los estudiantes un modelo
como el siguiente:

Titulo: El gusano de seda

Fuente: www.escuelapedia.com

Contenido: El gusano de seda se desarrolla

en diferentes etapas: huevo, larva, crisalida

y mariposa.

272 | Guia Did4ctica del Docente

o Asivoy:

i oy 3

@ En un grupo de tres personas comenta qué aspectos consideras logrados y cuéles debes
mejorar. Marca L (logrado) o NR (necesito reforzar).

Q Infiero el significado de D Comprendo qué hacen los
palabras nuevas. personajes en una narracion.
Q Opino sobre lo que pasa en D Justifico mis opiniones con
una narracion. hechos de la historia.

@ ;Qué haras para reforzar o desarrollar més estos aspectos? Colorea las caritas que te identifiquen.

Debo estudiar mds. Debo leer mds. Debo mejorar mi actitud.

Finalmente, trabaje el apartado que cierra la pagina 185y
que permite que los estudiantes reflexionen metacogniti-
vamente sobre su proceso de evaluacién, haciendo cons-
cientes sus debilidades.

Invitelos nuevamente a evaluar sus metas y estrategias
iniciales y, a su vez, que puedan visualizar nuevas estra-
tegias que les podrian ayudar. Complemente la propuesta
del Texto del Estudiante evaluando también las actitudes:
ssentiste interés por leer el texto?, ;te gustd su conteni-
do?, squé aprendiste al leerlo?, etc.

Recuerde que el propésito de la metacognicién es que los
alumnos y alumnas autorregulen su proceso de aprendiza-
je, por lo tanto, siempre motivelos a llegar a conclusiones
sobre estrategias que deben aplicar de allf en adelante.

Texto del Estudiante
Paginas 186 a 193

Leo y opino

Propuesta didactica

Esta subunidad consiste en la lectura y audicién, respectiva-
mente, de dos biografias (OA 7) de mujeres que lograron su-
perar su discapacidad, convirtiéndose en verdaderas heroinas
en los d&mbitos en cuales se desarrollaron: la escritora y acti-
vista defensora de los derechos de los discapacitados Helen
Keller y la deportista Marla Runyan (encontrard este texto
en la pagina 284 de esta Guia). El propdsito es desarrollar
habilidades de comprensién lectora y auditiva (OA 2, 6 y 10)
y habilidades de comunicacién oral (OA 24 y 26). Como en
la subunidad anterior, esta se organiza en tres experiencias
de aprendizaje:

o Antes de leer: esta primera experiencia se divide a su vez
en dos. En la primera, los estudiantes relacionan el tema
del texto que leerdn con sus experiencias y conocimien-
tos (OA 2) sobre los sentidos y la discapacidad visual y
auditiva. Y en la segunda se les introduce en la estrategia



de subrayar informacién relevante de un texto (OA 2);
se les invita a conocer a Hellen Keller a través de uno de
sus pensamientos, motivindolos a interpretarlo a través
de sus sentimientos y emociones; y se les invita a recor-
dar conocimientos previos sobre el género de la biografia.
Al final, eligen y justifican nuevamente sus motivaciones
para leer como parte de los procesos metacognitivos que
se describen en la pagina 17 de la Guia y formulan hipéte-
sis a partir del titulo.

o Durante la lectura: en esta fase los estudiantes aplican la
estrategia del subrayado.

o Después de leer: se presentan actividades de comprensién
que apuntan a la comprobacién de su hipétesis de lectura
inicial; a la aplicaciéon de la técnica de relectura aprendida
en la subunidad anterior (OA 2); a la reconstruccién de
secuencias de acciones (OA 4); al reconocimiento de in-
formacién implicita y explicita, a la interpretacién de las
imégenes que acompanan el texto y a la expresién de opi-
niones respecto del contenido de la biografia por medio de
pequerias conversaciones (OA 6 y 26); al reconocimiento
del significado de palabras del texto, aplicando estrategias
(OA 10); y a la investigacién utilizando las TIC (OA 9).

La actividad de audicién (actividad 10), por su parte, busca
desarrollar el gusto por escuchar y la comprensién de textos
orales (OA 24).

OAT y actitudes

En esta subunidad, el OAT principal (OAT 15) es tratado en
combinacién con otros: si bien se destacan los logros de dos
mujeres inteligentes (como las protagonistas de las lecturas
literarias de las subunidades anteriores), cobra también gran
relevancia el hecho de que en este caso se trate de dos muje-
res reales y discapacitadas, lo que las constituye en modelos
de personas que lograron adquirir un sentido positivo ante
la vida, una sana autoestima y confianza en sf mismas, basa-
da en el conocimiento personal, tanto de sus potencialidades
como de sus limitaciones (OAT 3).

Asimismo, este contenido se presta para un trabajo con el
OAT 18: “Conocer, respetar y defender la igualdad de dere-
chos esenciales de todas las personas, sin distincién de sexo,
edad, condicién fisica, etnia, religién o situaciéon econémica”.
Por ultimo, el trabajo de investigacién en las TICS serd una
instancia para promover los OAT 28 y 29: “buscar, acceder y
evaluar la calidad y pertinencia de la informacién de diversas
fuentes virtuales” y “utilizar TIC que resuelvan las necesida-

Voces de nifias

des de informacién, comunicacién, expresién y creacién den-
tro del entorno educativo y social inmediato”.

En cuanto a las actitudes, se espera que los estudiantes de-
muestren interés y una actitud activa frente a la lectura, dis-
frutando tanto de la lectura misma como del conocimiento
que adquieren al leer (A).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Introduccidn ala experiencia:

Leo y opino y :
e o ’

\ o /

v ) @ &Para qué lo hare?

&Qué hare?
Conoceré la vida de
una mujer destacada.

Para reconocer por qué
destacd y opinar sobre lo
que hizo,

Leyendo su biografia y
aplicando estrategias
para comprenderla

Para comenzar, desarrolla las siguientes actividades:
Trabaja individualmente:

a. jRecuerdas los cinco sentidos? Escribe el sentido con que se relaciona cada imagen.

b. Escoge un objeto y percibelo con tus sentidos. Fijate qué caracteristicas reconoces con
cada unoy piensa:

* ;Cémo crees que te sentirias si no tuvieras los sentidos de la vista y la audicion?
{Qué harias para conocer el mundo y para comunicarte?

2. Comenta con tu curso:

a. ;Como se comunican las personas con discapacidad visual?

b. §Como se comunican las personas con discapacidad auditiva?

;{Crees que una persona ciega y sorda puede comunicarse con otros en forma fluida?,
ipor qué?

Te invitamos a leer la biografia de una mujer que vivié esta experiencia

Para ayudar a los estudiantes a concentrarse en las activi-
dades que desarrollaran, asumiendo una actitud y disposi-
cién favorable para el aprendizaje, lea con ellos los recua-
dros superiores donde se informaran de qué van a hacer,
cémo lo hardn y para qué. Luego desarrolle la actividad 1
de la pagina 186 que favorece el desarrollo sensorio-emo-
cional, enfatizando en la valoracién del cuerpo y la expre-
sién de emociones que les suscita la experiencia de la dis-
capacidad. Pida a los estudiantes que describan también
el objeto cerrando los ojos, de modo que utilicen todos los
sentidos, menos la vista. En cuanto al tacto, destaque que
deben usar diferentes partes de su cuerpo, ya que el 6rga-
no es la piel y no solo las yemas de los dedos. En la activi-
dad 2, dé oportunidad para que cuenten sus experiencias
con la discapacidad, fomentando las actitudes de interés
por compartir ideas, la empatia y el respeto.
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Orientaciones didacticas

+ Planifico milectura de la biografia:

I ey de la biografia

Para comprender mejor la biografia, te recomendamos marcar o destacar los hechos
importantes a medida que leas. Por ejemplo:

Helen Keller naci6 en 1880 en Alabama, Estados Unidos. Cuando tenia 19 meses
de edad, sufrié una grave enfermedad que la dejo ciega y sorda para toda la vida.

* Asegurate de tener a mano los materiales que necesitas para aplicar esta estrategia.

Al igual que la relectura, el subrayado o destacado es una
estrategia de metacomprensiéon que permite al lector fo-
calizar la atencién en los contenidos mas importantes del
texto. En su ensefianza cobra especial relevancia el mode-
lamiento que haga el docente. El siguiente texto trata so-
bre las etapas de este proceso:

Apoyo para el docente

“Israel (2007) sefiala que, en los primeros grados, la re-
gulacién de “los otros” conduce a la autorregulacién y
esta permite a los escolares desarrollar habilidades meta-
cognitivas, si bien incluye el componente de aprendizaje
co-regulado entre iguales (McCaslin & Hickey 2001). Se-
gun la autora, tres son las fases requeridas en la ensefian-
za de estrategias que, ademds, pueden ser vinculadas a
niveles de dominio y autonomia en el uso de estrategias,
tal y como se refleja en el modelo de Pearson y Gallagher
(1983). En la primera fase, los estudiantes no son capa-
ces aun de usar de manera espontdnea las estrategias,
por lo que el docente debe introducirla y, mediante la
ensenianza directa y modelacién a través de la lectura y
el pensamiento en voz alta, explicitar qué, cémo, cuin-
do y por qué usar estrategias en una variedad de situa-
ciones. En la segunda fase, tras un nimero considerable
de experiencias practicas, el escolar es capaz de usar es-
trategias con practica guiada o con andamios disefiados
al efecto; también es adecuado usar el aprendizaje coo-
perativo para promover el uso espontaneo y auténomo
en los escolares. En la tercera fase, los escolares usan de
manera espontdnea las estrategias y comienzan a desa-
rrollar habilidades metacognitivas, por lo tanto, la labor
del docente es ofrecer més situaciones de aprendizaje y
promover una mayor responsabilidad sobre la realizacién
de la tarea en los escolares”.

Gutiérrez-Braojos, Calixto y Salmerén Pérez, Honorio (2012). Estra-

tegias de comprensién lectora: ensefianza y evaluacién en educacién

primaria. Profesorado. Revista de Curriculum y Formacién de Profesora-
do, vol. 16, N° 1. Granada: Universidad de Granada.

Guia DidActica del Docente

o Antes de leer converso sobre el tema del texto:

Antes de leer converso sobre el tema del texto

Leeras la biografia de Helen Keller, quien siendo muy pequena perdié la vista y la audicion.
Lee lo que ella dijo:

Mantén tu rostro
hacia el sol y no
verds la sombra.

Es lo que hacen
los girasoles.

Helen Keller

1. Comparte tus apreciaciones en un grupo.
a. jQué representa el sol?, jcon qué valores, sentimientos o emociones lo asocian?
b. jQué representa la sombra?, jcon qué valores, sentimientos o emociones la asocian?
c. Conversen y concluyan: jqué quiere decir Helen con estas palabras?
2. Responde las preguntas y luego comparte con tu curso:
a. jHas leido una biografia en esta o en otra asignatura?
b. Si es asi, cuéntale a tu curso dénde la leiste, de quién hablaba y qué recuerdas.
c. Escucha lo que cuenten tus compaferos y companeras.

d. Comenten a partir de sus experiencias: jpara qué se leen las biografias?

La actividad que se propone busca que los estudiantes co-
nozcan a Helen Keller antes de leer, pero aproximandose a
ella desde sus valores, sentimientos y emociones, es decir,
no se busca una aproximacién racional. También se les in-
vita a expresarse corporalmente, de modo que relacionen
corporalidad con emocionalidad, todo esto en concordan-
cia con lo expresado en la pagina 14 sobre desarrollo sen-
sorioemocional. Respecto de la biografia, puede destacar
su importancia en asignaturas como Historia, Geografia y
Ciencias Sociales o en Ciencias Naturales.

o Defino mis motivaciones:

Defino mis motivaciones

A partir de lo conversado, define por qué te interesa leer la biografia de Helen Keller. Completa

Me interesa leer la biografia de Helen Keller porque

Como parte de la reflexién metacognitiva, explique a los es-
tudiantes que normalmente la motivacién para leer obras
literarias y obras no literarias no es la misma, ya que la fun-
cién de ambos tipos de textos es totalmente diferente.

Lectura: pida a los estudiantes que formen grupos y que
lean el texto de las paginas 188 a 190 en conjunto. Indi-
queles que la aplicacién de la estrategia se llevard a cabo
después de leer el texto completo, es decir, primero reali-
zardn una primera lectura, sin distracciones, y luego apli-
caran una segunda lectura en la que destacaran el texto.
Antes de aplicar la estrategia, sugerimos hacer una nueva



modelacién por medio de otro ejemplo. Para ello, copie un

parrafo en la pizarra y aplique la técnica preguntando a los

alumnos de qué habla dicho pérrafo. Por medio de la de-
mostracion, los estudiantes debieran comprender que hay
tres criterios clave que deben utilizar:

1. La estrategia del subrayado se debe aplicar después de
haber hecho una lectura completa del texto.

2. Para seleccionar las ideas que debieran ser subrayadas
en cada parrafo, ayuda preguntarse de qué me habla el
texto.

3. Al leer en forma continua los fragmentos subrayados,
este nuevo texto debiera tener sentido.

Después de leer la biografia:
Conectores temporales

9. Relee el siguiente parrafo:

“Anne provenia de una familia pobre y habia perdido la vision cuando tenia cinco afos.
[...] Después de varios afios y tras dos operaciones Anne recobrd la visién. Luego se
gradud con honores como maestra de ciegos”.

Escribe brevemente:

¢ ;Qué paso primero?

¢ ;Qué paso6 después?

* (Que ocurri¢ finalmente?

Observa cémo esta escrito

Las palabras después y luego sirven para ordenar cronolégicamente los hechos en un
relato. Otras palabras que cumplen esta funcién son antes, mds tarde, entonces, cuando.

Para reforzar la actividad 9 con estudiantes mds avanza-
dos, puede aplicar la siguiente estrategia. Los autores Ma-
ria Concepcién Giménez y Ricardo Velilla en el libro Taller
de escritura 1 (Edunsa 1996) proponen trabajar los conec-
tores temporales a partir de las nociones de fase inicial,
fase intermedia y fase final. La siguiente es una clasifica-
cién sencilla que se puede utilizar con los estudiantes de 3°
Bésico para realizar multiples actividades:

Primero, al principio, al comienzo, inicialmente, en

Fase inicial .
primer lugar.

Fase Enseguida, después, luego, a continuacion, posterior-
intermedia | mente.

Finalmente, al final, después de todo, por tltimo,

Fase final .
por fin.

Por medio de esta sencilla clasificacién se pueden realizar
variadas actividades: reconocerlos y reemplazarlos en las
lecturas; completar textos con los conectores; completar
con el contenido textos que solo tengan conectores; orde-
nar secuencias de acciones desordenadas y luego escribir
un parrafo que las describa, usando los conectores, etc.

Voces de nifias

Comprension auditiva

10. Escucha atentamente la biografia de Marla Runyan
que te leerd tu profesora o profesor. Luego:

a. Comenta oralmente: jpor qué Marla
es una mujer destacada?

b. Completa los datos del pie de foto.

» Marla Runyan (19—). Primera atleta con discapacidad visual en

Complemente la actividad 10 con las siguientes preguntas.

Actividad de ampliacion de comprensién

Comprension literal:
1. ;Qué caracteristicas tiene la enfermedad de Runyan?
2. ;Por qué ella dejé de jugar futbol?

3. ;A qué se dedica Marla Runyan, ademads de ser depor-
tista?

4. ;Qué relacién plantea el texto entre Marla y Helen Keller?
Comprension inferencial:

5. sCudl es el tema que trata?, ;qué otro titulo le pondrias?

Comprension global:

6. Busca razones en el texto que sirvan para apoyar la si-
guiente afirmacién: “Las personas en situacién de dis-
capacidad pueden participar en competencias de alto
rendimiento”.

Opinién:

7. Qué te parecio el texto?, ;te gusté el tema que trata?,
;por qué?

Uso de las TIC

11.Usa las TIC. Cada una de las siguientes mujeres marcé un hito o hecho clave en su campo.

Marie Curie Valentina Tereshkova Eloisa Diaz Amelia Earhart

a. Escoge una y busca informacion en una enciclopedia de internet.

b. Registra en tu cuaderno los siguientes datos:

Nombre Nacionalidad ARos en que nacié y murid

Campo en que se desarrollé Hito que marco

c. Escribe una opinién sobre la importancia de lo que hizo y compartela con tu curso.

Para comprender mejor el concepto de biografia que se
plantea en la pagina 192, presente el siguiente video en
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el que se explica qué caracteristicas tiene y cémo se puede
escribir: http://bit.ly/2sad7Uu

A partir de esta informacién, complemente la actividad 11
pidiendo a los estudiantes que escriban una biografia de
Marie Curie, Valentina Tereshkova, Eloisa Diaz o Amelia
Earhart.

Actividad complementaria de escritura:

1. Los estudiantes investigan sobre la mujer destacada.

2. Organizan las ideas respondiendo preguntas como las
siguientes: squién era?, ;dénde vivié?, ;cudndo vivié?,
scomo era?, ;qué hizo en su vida?, jpor qué es impor-
tante?, ;qué acontecimientos marcaron su vida?

3. Planifican la situacién de su texto: ;quiénes seran los
destinatarios?, scudl es el propdsito?

4. Escriben la biografia, la revisan, corrigen y leen en clases.

Identidad individual (OAT): potencie una reflexién con los
estudiantes sobre las cualidades de Helen Keller y Marla
Runyan que les permitieron superarse a pesar de todas las
dificultades que enfrentaron. Oriente la conversacién a los
OAT de la subunidad, especialmente al referido a un senti-
do positivo ante la vida, una sana autoestima y confianza
en si mismos. Preginteles qué cualidades tienen ellos y
ellas que los hacen ser tnicos y diferentes y cémo dichas
cualidades forman parte de su identidad. Refuerce la auto-
estima de los estudiantes, destacando sus rasgos positivos
y distintivos. Comente sobre la importancia de construir
la propia identidad a partir de esos rasgos, ya que esos se-
ran los que les permitiran superar dificultades.

Monitoreo mis avances

» ;Destacaste los hechos importantes a medida que lefas?, ;por qué?

@ Comenta en un grupo de tres personas:

o Tesirvio para comprender el texto y responder las preguntas? Explica.

@ Busca una biografia en la biblioteca y léela aplicando lo que aprendiste.

Promueva la reflexién metacognitiva sobre el logro de las
metas de aprendizaje definidas después de la evaluacién
inicial, la eficacia de las estrategias de relectura y subraya-
do y la busqueda de otras que puedan mejorar la compren-
sién lectora. Indague también sobre la actitud del interés
por la lectura de textos informativos.

Guia DidActica del Docente

+ Evaluacién complementaria: con el fin de evaluar el
desemperio de los estudiantes respecto de los indicadores
de evaluacién, utilice la Rubrica N° 2 de la pagina 288.

Texto del Estudiante

Me expreso Paginas 194 a 197

Propuesta didactica

Esta subunidad consiste en la escritura y exposicién oral de
un texto biogréafico a través de la aplicacién de la metodologia
de produccién textual descrito en la pagina 11 de la Guia y
es, ademds, la instancia mas importante en que se presenta
la estrategia para el desarrollo de la creatividad expuesto en
la p4gina 17.

En el caso de la actividad de escritura creativa, en un primer
momento se modela la estructura de la biografia y algunas de
sus caracteristicas por medio de la lectura de una biografia
de una mujer chilena que, a pesar de una grave enfermedad,
pudo salir adelante y estudiar Derecho.

Luego se acompaiia al estudiante en su proceso de escritura
por medio de actividades que le permiten planificar el tema
de la biografia (definir a la persona sobre la que escribirdn), el
propésito del texto y los destinatarios (OA 17); investigar la
informacién que necesitan (OA 17); escribir la biografia (OA
18) aplicando lo aprendido sobre secuencias temporales, es-
tructura (OA 13) y conectores temporales (OA 13); autoeva-
luar su borrador; revisar y corregir en parejas (OA 18); pasar-
lo en limpio con letra clara (OA 16), titularlo y socializarlo.

La actividad oral (OA 28), por su parte, contempla fases de
preparacién (determinacién del tema, propdsito y destinata-
rios y la preparacién de la exposicién propiamente tal y su
ensayo) y presentacién de la propia exposicién, hablando
con claridad y volumen adecuado, usando el cuerpo expre-
sivamente y aplicando conocimientos gramaticales. También
se entregan orientaciones para que el estudiante escuche las
exposiciones de sus comparieros y comparieras.

OAT vy actitudes

En esta subunidad, el OAT principal (OAT 15) es tratado nue-
vamente en combinacién con el OAT 3 (autoestima y sentido
positivo ante la vida) por medio del tema de la lectura y del
trabajo de escritura y comunicacién oral que se les propone.

En cuanto a las actitudes, se promueve la disposicién y el in-
terés por expresarse de manera creativa y a través de diferen-



tes formas orales y escritas (C) y, en la actividad de comuni-
cacion oral, el respeto a los demas (G).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

+ Introduccién a la experiencia:

l Me expreso I ) 77
A\ 7 |

¢Coémolo haré? &Para qué lo harg?
éecopnlando y Para opinar sobre [a
orgamzando informacion Importancia de las mujeres
sobre su vida. en la sociedad.

Qué hare?
Escribiré y contaré la
historia de una mujer
valiente que conozca.

« ;Qué significa ser “valiente"? Escribe tres adjetivos relacionados.

« Recuerda a las mujeres que conoces y piensa qué acciones o actitudes valientes han demostrado.

Comience leyendo los recuadros superiores en los que los
nifios y las nifias se informaran de qué van a hacer, como
lo hardn y para qué. De esta forma asumirdn una actitud
y disposicién favorable para el aprendizaje. Enseguida, in-
vitelos a compartir brevemente sus testimonios sobre las
mujeres valientes que conocen.

« Antes de escribir: en esta etapa, en la que se analiza el
modelo de biografia, aplique lo visto para las estrategias de
comprensién lectora de la pagina 8 de esta Guia: ensefian-
za directa con modelacién, practica guiada y participacion.

Para la ensefianza directa, puede proyectar el texto sobre
Malala Yousafzai en la pizarra, tapando las explicaciones la-
terales. Léanlo completo en forma colectiva y pregunte a los
estudiantes cudl es el inicio, el desarrollo y el cierre, y cémo
lo saben. Después, destape los laterales y explique cuéles
son las preguntas a las que responde cada una de estas par-
tes. Enseguida, pregunte dénde hay palabras que sirven
para ordenar cronolégicamente y marquenlas. Finalmente,
pregunte cudl es el tema y cémo lo saben (titulo).

o Escritura:

Escribe ~—3» € Escribe la historia. Puedes seguir estos pasos.
« En el primer parrafo, presenta a la persona: cuenta como se llama'y los
/ datos mas importantes que la identifican.
R e « En el segundo parrafo, relata el problema que enfrentd. Puedes agregar
detalles como qué edad tenia o dénde ocurrieron los hechos.
« En el tercer pérrafo, explica qué hizo para superar el problema. Relata
ordenadamente qué pasé primero y qué paso después.
« Finalmente, en el cuarto parrafo escribe cémo termind la historia.

Después de la fase de planificacién, proceda con la escritu-
ra, invitando a los estudiantes a trabajar en forma ordena-
da y limpia. Para aquellos estudiantes que requieren més
apoyo para escribir manteniendo el hilo temaético, puede
aplicar la siguiente estrategia:

Voces de nifias

Apoyo para el docente

Muchos nifios suelen planificar el tema del texto
correctamente, pero no son capaces de sostenerlo
coherentemente hasta el final. En el documento Ru-
bricas y otras herramientas para desarrollar la escritura
en el aula (Natalia Avila y otros, 2015) se presenta
una estrategia muy sencilla para la planificacién de
pérrafos en la escritura de una noticia, que puede ser
adaptada para otros textos. Esta consiste en que los
estudiantes completen una tabla como la siguiente
y luego la utilicen en el proceso de escritura. Para la
biografia, las preguntas pueden ser las que se indi-
can en el texto de Malala Yousafzai:

N° de parrafo  Preguntas que Respuestas a
se responderan  las preguntas
1 ;De quién se
habla?
2

Revision y correccion:

Revisa w5 @ Relee tu historia y revisa si cumples con lo siguiente. Marca ¢ o X.
y corrige O Se identifica sobre quién trata el texto.

O Se entiende como se desarroll6 la historia.

O Se emplean palabras que sirven para ordenar los hechos.

O Se cumple el proposito: contar la historia de una mujer valiente.

O Los nombres propios estan escritos con mayusculas.

© Intercambia tu trabajo con un companero y ayudense a corregir.
Sigue el modelo:

Marisol Vergara

. Ao M o,
{Qué edad == Maninol, s wma misias hilimanacidas v Chillim. En Jor
e vos o Jos vacuslas vy s Jaus Rondsn ambruma, Jitbol.
Cuands ines cican,

it 10 o, bumes oy s bl poncn sna sy

- —
Cuand 6 .
éS[LJOa?n @ Iojita MWLWWWW’ZEM v dediconas
sl gimmasio, antisico, puna sl ne quine? D ambrunadan o,

éga“%[‘/:/'whjmﬂmvmhmw

Quién? — T pune o wnbumon il ABLB!E/;XJ\"OJE/I%O quu, ,}vno]xmm\h 2w gomes.

Nombre propio W’;’F“W‘A‘ o Jos "[‘]‘”77,’,"1”“”,,,54-1’ wbuallilon, nu rquipe-

empieza con

maydscula. MW&UQ,WW&M'\?M}J&&MW@LM
neleccisgm naciomal sul-15.

@ Pasa en limpio tu texto.
« Escribelo en una hoja nueva con letra clara.
« Escribe el titulo con letra mas grande o de otro color.

En esta fase del proceso de escritura nuevamente es muy
importante modelar, por lo cual se sugiere proyectar el
modelo de correccién de la pagina 196, tapando los latera-
les y correcciones de forma que el docente muestre cémo
se procedié para hacer dicha correccién.

Lenguaje y Comunicacién « 3° Basico | 277



278 |

Orientaciones didacticas

e Socializacién de la escritura:

Después de escribir, comparte el texto con tu curso.

—
« Haz un cartel en una hoja de bloc, pega tu texto
y acompanalo con un dibujo o foto.

En esta dltima fase, lo importante es que se trate de un
contexto auténtico, es decir, que los textos sean leidos
por otros con el fin de informarse. Serfa interesante, por
ejemplo, complementar esta actividad con una campa-
fla para invitar a tomar conciencia en el entorno escolar
sobre la igualdad de género, tal como se propone mds
adelante.

Expongo la historia que escribi: para desarrollar la
actividad de comunicacién oral también es fundamental
incluir una fase de modelacién. Puede, por ejemplo, pro-
yectar el siguiente video de la cuentacuentos Beatriz Mon-
tero: https://www.youtube.com/watch?v=ovowkw9;jjBw

Para dirigir el modelamiento, solicite a los estudiantes que
observen todo lo que hace Beatriz Montero con su cuerpo
y su voz. Aproveche de destacar también la actitud que se
debe tener al esuchar.

Proyecto escolar: como se ha comentado anteriormen-
te, es muy importante que las actividades de produccién
se lleven a cabo en contextos auténticos. Con este fin, los
estudiantes pueden disefiar un proyecto en el que den a
conocer sus trabajos de escritura y oralidad de esta subu-
nidad. Una alternativa puede ser realizar una camparia en
favor del respeto a la igualdad de género, pero quizis los
alumnos prefieran desarrollar otro tipo de proyecto. Lo
importante es que sean ellos quienes lo disefien con ayuda
del docente. Para orientar esta actividad, puede aplicar las
siguientes etapas:

Disefio de un proyecto escolar

1. Planificacién: en forma colectiva, definen aspec-
tos claves para el desarrollo del proyecto:

« ;Cudl es el objetivo de la campafia?
- ¢Para quién estard destinada?
+ ;Qué acciones se llevardn a cabo?

+ ;Coémo se organizard el curso?

Guia DidActica del Docente

2. Organizacidn: el curso se divide en grupos y se
asignan tareas y plazos, completando una tabla
como la siguiente:

Tareas Fechas

Responsables

3. Ejecucién: los grupos desarrollan las activida-
des respetando la tabla anterior. El docente debe
guiar el proceso, orientando a los estudiantes per-
manentemente respecto de las actividades y de
cémo trabajar en equipo. Aproveche esta instan-
cia para enfatizar constantemente en las actitudes
relacionadas con el trabajo colaborativo: respon-
sabilidad y respeto por las opiniones de los otros.

4. Socializaciéon de la camparia: en esta fase se
lanza la campafia. Los estudiantes pueden, por
ejemplo, crear diferentes diarios murales con bio-
grafias de mujeres destacadas y hacer una presen-
tacién ante el colegio en la que se relaten oralmen-
te las historias.

5. Evaluacién: al finalizar, serd fundamental eva-
luar el trabajo realizado. Para ello, se podra aplicar
una pauta de evaluacién como la siguiente para
que los alumnos se auto y coevaliien. El docente
podré incluir aquellos indicadores que le parezcan
mds importantes.

Coevaluacién grupal No Si

1. sRespetamos la tabla de organizacién
realizando las tareas en los plazos
asignados?

2. s Trabajamos en forma limpia y
ordenada?

3. ¢Fuimos creativos en nuestra
presentacién?

Autoevaluacién

;Respeté a mis compartieros de grupo,
aceptando sus opiniones y buscando
siempre llegar a acuerdo?

sTrabajé en forma responsable,
cumpliendo mis tareas y plazos asignados?

sTrabajé en forma limpia y ordenada?




« Refuerzo del uso del lenguaje: tanto el tema de los co-
nectores temporales como el uso de los pronombres y las
frases para identificar a las personas sobre las que hablan
son recursos de cohesién que suelen ser usados deficien-
temente por parte de los estudiantes de educacién bésica:

Apoyo para el docente

Segun la investigacién Caracteristicas de la produccion
escrita de nifios de 3° a 8° Bdsico (Carmen Sotomayor
y otros, 2012), realizada con alumnos de escuelas
municipales, urbanas y rurales de bajo nivel socioe-
conémico y bajo rendimiento en Simce, a quienes
se les solicitaron tareas de escritura a partir de dos
estimulos (E1 y E2), la mayoria de los nifios logra
construir una historia a partir de un esquema narra-
tivo, sin embargo, el indicador menos logrado es el
de la cohesién (ausencia de conectores, pronombres
y otros recursos que sirven al mismo fin, o mal uso
o uso repetitivo (83 % de los estudiantes que tra-
bajaron con el E1 y un 90 % de los estudiantes que
trabajaron con el E2).

Considerando estos resultados, en la pagina 286 de esta
Guia se propone una Actividad diferenciada de refuerzo
para trabajar los conectores temporales.

e« Monitoreo mis avances:

NS
Monitore® - .. ovances

@ Relee el proposito en la pégina 194: jcrees que lo lograste? Justifica.
@ ,Qué actividades te ayudaron a hacerlo bien? Explica.

© ,Qué debieras hacer mejor la proxima vez?, jpor qué?

Culmine el trabajo de esta subunidad por medio de la re-
flexién metacognitiva que se propone en el texto. Com-
pleméntela, invitdndolos a analizar nuevamente el logro
de las metas de aprendizaje definidas al inicio, la eficacia
de las estrategias y la busqueda de otras mas efectivas. In-
dague también sobre el desarrollo de actitudes de trabajo
colaborativo y comunicacién.

+ Evaluacién complementaria: con el fin de evaluar el
desemperio de los estudiantes tanto en la actividad de es-
critura como de comunicacién oral, utilice las rubricas N°

3y 4 de las paginas 289 y 290.

Voces de nifias

+ Recurso Digital Complementario 12

“Una historia desconocida”

EI RDC 12 ofrece una actividad digital multimodal en que
los estudiantes creardn una fotonovela a partir de infor-
macién que recogeran de un documental sobre la vida de
Gabriela Mistral (OA 24). El software ofrece la posibilidad
de elegir imdgenes que muestran diversos momentos de
la vida de la poeta para ubicarlas en una serie de vifietas
e intervenirlas con globos de didlogo y cajas con la voz del
narrador (OA 13 y OAT 30). El trabajo con la figura de
Gabriela Mistral permite vincular el RDC con el tema de la
unidad y, ademds, desarrollar el OAT 14, relacionado con
la valoracién de un personaje relevante para la cultura del
pais y del mundo. Se sugiere utilizar el RDC 12 al finalizar
la subunidad para complementar y ampliar el trabajo de
escritura sobre la historia de una mujer valerosa realizado
en ella (pdgina 197 del Texto del Estudiante).

Texto del Estudiante
Paginas 198 a 203

¢Qué aprendi?

Propuesta didactica

Esta seccién tiene por objetivo sintetizar y evaluar los cono-
cimientos, habilidades y actitudes trabajados a lo largo de la
unidad. Para ello, primero se les invita a revisar las metas de
aprendizaje, respondiendo algunas preguntas de sintesis, y
luego se propone la lectura de un texto literario, el cuento
Rosa caramelo, y de un texto no literario, la biografia de Flo-
rence Nightingale, para realizar las actividades de compren-
sién, produccién escrita y comunicacién oral de caracter eva-
luativo. Especificamente se evalta:

En lectura: la aplicacién de estrategias de lectura (OA 2); la
comprensién del cuento (OA 4) reconociendo informacién
implicita y explicita (actividad 2), describiendo personajes
(actividad 1), reconstruyendo la secuencia de acciones (acti-
vidad 4), expresando opiniones fundamentadas sobre hechos
y situaciones del texto (actividades 3 y 5) y la representacion
del cuento en ilustraciones (actividad 6); la comprension del
texto no literario (OA 4y 6) a través del reconocimiento de
informacién explicita (actividad 8), la formulacién de predic-
ciones basidndose en el contenido de las lecturas y el estable-
cimiento de relaciones entre ellas (actividades 9) y la aplica-
cién de las estrategias de vocabulario (OA 10, actividad 7).
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Orientaciones didacticas

En escritura: escribir la propia biografia (OA 13, actividad
11), considerando una secuencia de acciones ordenada, una
estructura organizada en inicio, desarrollo y desenlace y el
uso adecuado de conectores temporales y recursos de cohe-
sién, como pronombres personales.

En comunicacion oral: exponer oralmente la propia biografia
(OA 28, actividad 12), expresdndose de manera coherente
y articulada, organizando las ideas en introduccién y desa-
rrollo, utilizando un vocabulario variado, reemplazando los
pronombres por construcciones sinticticas que expliciten o
describan al referente, usando gestos y posturas acordes a la
situacién y usando material de apoyo.

OAT y actitudes

El OAT principal (OAT 15) es tratado como en las otras su-
bunidades a través del tema de las lecturas y la reflexién
sobre éL.

En cuanto a las actitudes, se busca que los estudiantes reali-
cen las actividades en forma rigurosa y perseverante (D).

Orientaciones al docente y secuencia de
experiencias de aprendizaje

 Sintesis de la unidad: los estudiantes sintetizan los
contenidos de la unidad completando la tabla de la pagi-
na 198. Se sugiere aprovechar esta instancia para crear
un mapa conceptual u organizador grafico que resuma los
aprendizajes logrados en la unidad a nivel de habilidades
de comprension, escritura y comunicacion oral; conoci-
mientos y actitudes.

« Contextualizaciéon de la lectura: antes de proceder
con la lectura del cuento, presente a la autora.

Ventana de contexto sociocultural
de produccién

Adela Turin nacié en Italia, en 1939. Ademaés de histo-
riadora y escritora, formé parte de un grupo vinculado
al movimiento feminista. En los afios 60 trabajé en el
andlisis de los sesgos sexistas en la literatura infantil y se
decidi6 a crear una editorial y una coleccién de cuentos
con el objetivo de combatir la discriminacién de género
—“Dalla parte delle bambine” (A favor de las nifias)—, de
la cual el cuento Rosa caramelo forma parte.

Guia DidActica del Docente

+ Después de la lectura de Rosa caramelo: invite a los
estudiantes a disfrutar de la audicién del cuento relatado
por la cuentacuentos espafiola Beatriz Montero: http://
bit.ly/2tbJpNy

Antes de trabajar las actividades de evaluacién de las pagi-
nas 200 y 201 dedique un tiempo a la revisién de la estra-
tegia de subrayado. Pueden revisar en conjunto y discutir
qué correspondia subrayar en cada parrafo. Después de
contestar las preguntas y revisarlas, pregunteles cudndo y
cémo aplicaron la estrategia de relectura. Lo ideal es que
los estudiantes expliquen que fue para comprender pa-
rrafos que no comprendieron en la primera lectura y para
corroborar o recordar informaciones que se les solicitaban
en las preguntas. Ponga atencién al nivel de conciencia que
tienen los estudiantes respecto de su comprensién o in-
comprensién del texto.

+ Después de leer la biografia: una vez leida la biogra-
fia de Florence Nightingale, solicite a los estudiantes que
marquen en el texto la introduccién, el desarrollo y el cie-
rre, recordando las preguntas que responde cada una de
estas partes:

- Introduccién: sde quién se habla?
- Desarrollo: squé problema tuvo y qué hizo?
- Cierre: jcémo se resolvié el problema?

También pidales que destaquen palabras o expresiones
que indican cudndo ocurrieron los hechos.

+ Retroalimentacidéna: una vez terminada la evaluacién
y su revisién y correccién, pidales a los estudiantes que
completen la siguiente tabla con sus puntajes obtenidos y

que se la entreguen:

Actividad Puntaje ideal Puntaje
obtenido
1 6
2 3
3 4
4 3
5 15
6 9
7 1
8 2




9 3

10 2

11 21

12 5

Total 74

Luego, establezca niveles de logro, informando a los estu-
diantes. Puede hacerlo de una forma ludica entregandole
una tarjeta a cada estudiante con un dibujo.

Puntaje Nivel de desempefio

1-45 Debo estudiar mas y pedir ayuda.

46-69 Debo repasar los contenidos en que obtuve
menor puntaje.

70-74 iExcelente!

Estrategias para reforzar los aprendizajes y abor-
dar los errores: a partir de los resultados obtenidos por
los estudiantes, forme grupos para reforzar aquellos cono-
cimientos o habilidades en que estuvieron méas débiles. Por
ejemplo:

Ilustracion del cuento

orpTECTT =
. . . . . “Artes
6. Amplia tus aprendizajes y relaciona con otras areas. Junto con dos comparieros Qasua\es
0 companeras, crea una version ilustrada del cuento Rosa caramelo. Para ello:

* copien el texto en el computador, dejando un pérrafo por pagina;
* impriman, recorten los parrafos y péguenlos en hojas de bloc;
« dibujen cada hoja, disefien la portada y armen su libro.

Intercambien los libros y observen cémo represent6 la historia cada grupo.

Con el fin de orientar el trabajo grupal de la actividad 6,
aplique la siguiente estrategia:

Trabajo colaborativo y eficiente

Una vez que los estudiantes hayan formadolos grupos, pi-
dales que se pongan de acuerdo en los siguientes puntos:

1. ;Cémo queremos que sea el libro? La idea es que los
estudiantes planifiquen el libro que creardn: materia-
les, forma, colores, caracteristicas de la tapa, etc. Pue-
den incluso hacer un dibujo.

2.;Cémo nos organizaremos? En este punto deberdn
asignar tareas y tiempos. No necesariamente deberin
dividir las funciones, ya que también es importante
que el libro sea creado en todas sus fases por todos los
integrantes.

Voces de nifias

« Ampliacion: sidesea complementar las actividades de eva-
luacién con otras de comprensién auditiva, puede proyectar
videos de biografias para nifios. En la pdgina Zuper Kids de
YouTube, lista de reproduccion “Biografias para nifios”, es-
tan las biografia de Frida Kahlo, madre Teresa de Calcuta y
Marie Curie. Solicite a los estudiantes que reconozcan las
partes (introduccién, desarrollo y cierre) y formule pregun-
tas de comprension literal, inferencial, global y de expresion
de opiniones atingentes a la biografia seleccionada.

+ Aproveche de evaluar también actitudes: escuchar
en silencio y participacién activa después de escuchar. Pue-
de aplicar la Rubrica N° 1 de la pagina 298 de esta Guia.

e Asitermino:

i terming 3

1. ;Crees que puedes hacer bien estas actividades? Dibuja la expresion o escribe:

Leer cuentos y opinar sobre las situaciones que se
presentan y lo que hacen los personajes.

Leer biografias para conocer mas sobre una
persona y opinar sobre lo que hizo.

Comprender el significado de palabras nuevas
usando distintas estrategias.

Escribir la historia de una persona relatando
ordenadamente los hechos.

Exponer frente a una audiencia presentando un
tema con claridad

Respetar a todos por igual sin distincion de sexo y
hacer valer mis derechos como nifia o nifo.

0/0/0/0©e

2. Reflexionay comenta: * ;Qué estrategias de trabajo te resultaron utiles?

¢ ;Qué puedes hacer para mejorar?

Finalmente, culmine esta unidad con la reflexién meta-
cognitiva. A partir de la tabla, estimule una reflexién sobre
todo el proceso: metas de aprendizaje, motivaciones para
leer, reconocimiento de dificultades, anélisis de las estrate-
gias, actitudes que favorecen el aprendizaje, etc.

Texto del Estudiante
Paginas 204 a 205

Lectura personal

Propuesta didactica

El propdsito de esta seccién es fomentar la lectura indepen-
diente de un texto no literario con el fin de ampliar el conoci-
miento del mundo y formarse una opinién (OA 6). El texto
elegido es un relato histérico sobre el episodio de Rosa Parks
en Estados Unidos, antesala del movimiento de derechos civi-
les de los afroamericanos. Interesa que los estudiantes comen-
ten (OA 26) la secuencia de acciones (OA 4), sean capaces de
inferir semejanzas y diferencias entre Rosa Parks y los perso-
najes femeninos de las lecturas anteriores (OA 4) y que emitan
una opinién justificando con informacién del texto (OA 6).
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La lectura personal se complementa con una actividad grupal
en que se invita a los estudiantes a representar la situacién
que vivié Rosa, caracterizando a los personajes (OA 30). Para
orientar este trabajo el docente puede pedir a los estudiantes
que describan con sus palabras la escena relatada en el texto
y agreguen detalles, imaginando los modos de hablar, las ac-
titudes y la personalidad de quienes estaban en el bus. Para
ello, puede formular preguntas como: ;qué creen que le dijo
el conductor?, sen qué tono le hablé?, ;qué respondié Rosa?,
entre otras. Luego invite a algunos voluntarios a caracterizar
alos personajes de acuerdo a lo que comentaron, es decir, con
los movimientos y entonacién que ellos mismos imaginaron.
Posteriormente, estimulelos a formar grupos y preparar sus
versiones de la escena, siguiendo las indicaciones de la pagina
205. Considere el tiempo para que compartan y comenten las
representaciones.

OAT y actitudes

El OAT principal (OAT 15) es tratado en combinacién con el
OAT 18: “Conocer, respetar y defender la igualdad de dere-
chos esenciales de todas las personas sin distincién de sexo,
edad, condicién fisica, etnia, religién o situacién econémica”.

En cuanto a las actitudes, se busca que los estudiantes de-
muestren interés frente a la lectura, disfrutando de ella y del
conocimiento que obtiene al leer (A).

BIBLIOGRAFIA TEMATICA

+ Fuentes, Sonia y Rosirio, Pedro (2013): Mediar para
la autorregulacion del aprendizaje: un desafio educativo
para el siglo XXI. Santiago: Universidad Central e In-
desco (Instituto internacional para el desarrollo cog-
nitivo).

Texto que trata sobre estrategias de procesos cognitivos y
metacognitivos que le permiten al estudiante autorregular
su propio aprendizaje. Se sugiere su lectura para compren-
der el sentido de los apartados “Monitoreo mis avances”,
“Asi comienzo”, “Asi voy”, “Asi termino” y la ensefianza de
estrategias metacognitivas de comprension y produccion.

o Ramos Gutiérrez, Juan Antonio (1998): Tesis doctoral.
Ensefianza de la comprensién lectora a personas con dé-
ficits cognitivos. Madrid: Universidad Complutense de
Madrid, Facultad de Psicologia.

Tesis doctoral que presenta una sintesis sobre todos los
modelos de comprensién lectora. Se recomienda su lectura
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a los docentes para actualizar conocimientos, siempre te-
niendo en consideracién que no se trata de un marco teé-
rico creado pensando solo en nifios pequerios.

¢ Gutiérrez Braojos, Calixto y Salmerén Pérez, Honorio
(2012): Estrategias de comprension lectora: ensefianza y
evaluacion en educacion primaria. Profesorado. Revista
de Curriculum y Formacién de Profesorado, vol. 16,
N° 1. Granada: Universidad de Granada.

Documento recomendable para conocer las estrategias
metacognitivas de comprension lectora que se pueden
aplicar antes, durante y después de la lectura en la educa-
cién primaria. También se describen algunos programas
de intervencién y técnicas e instrumentos de evaluacién.

« Avila, Natalia y otros (2015): Riibricas y otras herra-
mientas para desarrollar la escritura en el aula. Centro
de Investigacién Avanzada en Educacién, Santillana
del Pacifico S.A. Ediciones.

Documento en el que se encontraran diferentes rubricas
para utilizar y adaptar para las actividades de escritura que
se desarrollen a lo largo del curso.

WEBGRAFIA

» Sitio de Youtube Zuper Kids, lista de reproduccién
“Biografias para nifios”: https://www.youtube.com/
playlist?list=PL24snM8sp90jDHgsqjWwzJP7JLuQ-
3cgwx

Se presentan varias biografias para nifios como Cristébal
Colén, Martin Luther King y Leonardo da Vinci. Entre los
personajes femeninos destacan Frida Kahlo, Madre Teresa
de Calcuta y Marie Curie.

+ Sitio de Youtube de la cuentacuentos Beatriz Mon-
tero, lista de reproduccién “Cuentos infantiles para
educaciéon en igualdad y diversidad”: https://www.
youtube.com/playlist?list=PLBIXYndKHP7jx--wOOa-
cwU1DW£0z51bwB

Divertidos relatos, entre ellos el de Rosa caramelo: https://
www.youtube.com/watch?v=NO3pwZMcV10

» Enciclopedias on-line en espafiol como http://www.
enciclonet.com y www.escuelapedia.com.

Ambos recursos son enciclopedias infantiles de consulta
general y pueden ser utilizados para una amplia variedad
de actividades de investigacion.



Voces de nifias

LECTURA PARA COMPRENSION ORAL SUBUNIDAD “LEO E IMAGINO”

El siguiente texto corresponde a la actividad de comprensién auditiva de la seccién Leo e imagino que se trabaja en la pagina 182
Texto del Estudiante.

La astuta hija del campesino
Hermanos Grimm
Erase una vez un pobre campesino que no tenia tierras. Solo poseia una casa muy pequefia y una hija tnica. Un dia la
hija le dijo:
—DPadre, deberfamos pedirle al rey que nos diera una porcién de tierra aun sin trabajar.

Elrey, al enterarse de su pobreza, les regalé ademds una parcela de hierba. La muchacha la labré junto a su padre y sem-
braron alli un poco de trigo y algunos arboles frutales. Cuando ya tenfan cultivado casi todo el campo, encontraron en
la tierra un mortero hecho de oro puro.

—Escucha —dijo el padre a la muchacha—: como nuestro sefior, el rey, ha sido tan compasivo y nos ha regalado este
campo, vamos a obsequiarle el mortero a cambio.

Pero la muchacha no estuvo de acuerdo:

—Padre —dijo—, si tenemos solo el mortero y nos falta la mano, tendremos que buscarla. Asi es que mejor no digas
nada.

Pero él no hizo caso, tomé el mortero y se lo llevé al rey. Le dijo que lo habia encontrado en la pradera, pidiéndole que
lo aceptara en serial de respeto. El rey tomo el mortero y pregunté si no habia encontrado algo mas.

—No —contest6 el campesino.
Entonces el rey le ordend que trajera también la mano.

El campesino repuso que la mano no la habia encontrado, pero sus palabras no sirvieron de nada: fue como si se lo
hubiera dicho a las paredes. Lo llevaron a la prisién, donde estaria encerrado todo el tiempo que fuera necesario hasta
que accediera a entregar la mano del mortero. Los sirvientes le llevaban todos los dias pan y agua, que es lo que suelen
comer los prisioneros en las carceles. Un dia le oyeron gritar:

—iAy, si hubiera hecho caso a las palabras de mi hija! jAy, ay, si hubiera atendido a las razones de mi hijal

Los sirvientes fueron a ver al rey y le contaron que el prisionero decia a gritos “jAy, si hubiera hecho caso a las palabras
de mi hijal”, y que no queria comer ni beber.

El rey mand¢ a los sirvientes que trajeran al prisionero a su presencia, y entonces le pregunté por qué gritaba “jAy, si
hubiera hecho caso a las palabras de mi hijal”.

—Qué te dijo tu hija?
—Me dijo que no trajera el mortero, porque me harian buscar también la mano del mortero.
—DPuesto que tienes una hija tan inteligente, dile que venga.

Asi pues, la joven tuvo que presentarse ante el rey. Este le dijo que iba a proponerle un acertijo, para ver si era tan inte-
ligente como parecia. Silo resolvia, €él se casaria con ella. Ella afirm¢ sin vacilar que lo adivinaria. Entonces el rey le dijo:
—Ven a verme ni vestida ni desnuda, ni a caballo ni en coche, ni por el camino ni fuera del camino. Y si sabes hacer todo
esto, me casaré contigo.

Ella se marché y se desnudd totalmente: asi no estaba vestida; tomé una gran red de pescar y se envolvié en ella: asi no
estaba desnuda. Luego alquilé un asno y le até la red a la cola, de modo que tuviera que arrastrarla: asi ella no iba ni a
caballo ni en coche. Finalmente, el asno la llevaba por el camino de tal manera que solo tocaba el suelo con el dedo gordo
del pie: asi no estaba ni en el camino ni fuera del camino.

Se presentd asi ante el rey. Este dijo que ella habia acertado y que todo se habia cumplido tal como queria. Entonces hizo
salir al padre de la prisién, tomé a la muchacha por esposa y le encomendé todos los bienes reales.

Hermanos Grimm. (2004). En Cuento contigo II. Santiago: Centro de Estudios Publicos. (Fragmento)
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Orientaciones didacticas

LECTURA PARA COMPRENSION ORAL SUBUNIDAD “LEO Y OPINO”

El siguiente texto corresponde a la actividad de comprensién auditiva que se trabaja en la pagina 193 Texto del Estudiante.

Marla Runyan (1969-)

La corredora olimpica Marla Runyan nacié el 4 de enero de
1969 en Santa Maria, California. Cuando tenia nueve afios
desarroll6 la enfermedad de Stargardt, una forma de dege-
neracién de la mécula que la dejé legalmente ciega, pues le
impide distinguir los detalles.

La enfermedad de Stargardt es la causa mds comun de cegue-
ra en los Estados Unidos.

A pesar del efecto que esta enfermedad le provocaba, Marla
mantenia su vision periférica. Asisti6 a la Escuela Secundaria
Adolfo Camarillo, se gradué en 1987 y luego obtuvo un ba-
chillerato en Educacién de sordos en la Universidad Estatal
de San Diego. Poco después, en 1994, sac6 un master en Edu-
cacién de nifios sordos-ciegos.

Mientras asistia a la Universidad de San Diego, ella comenzé
a competir en varios eventos atléticos: el heptatlén, 200 me-
tros planos, salto alto, disparo, 100 metros vallas, salto largo,
lanzamiento de jabalina y la carrera de 800 metros.

Runyan también participé en gimnasia y fatbol, hasta que ya
no podjia ver la pelota.

En 1999 obtuvo su primera marca como corredora de clase
mundial, en los Juegos Panamericanos. El afio siguiente se
convirtié en la primera persona legalmente ciega y deportista
paralimpica en competir en los Juegos Olimpicos en Sydney,
Australia. Marla terminé octava en 1500 metros, el méas alto

lugar de una mujer estadounidense en ese evento. En 2002,
termind como la mejor estadounidense, con el segundo me-
jor tiempo de debut de una mujer en el Maratén de Nueva
York. Runyan también tiene varios récords de su pais para
otras pruebas: 20k (2003), maratén femenino (2002), 500m
(2001), y Heptatlén (1996).

Desde 2001, Runyan ha sido embajadora de la Escuela Per-
kins para Ciegos, que fue la primera escuela para ciegos en los
Estados Unidos, generalmente conocida por su estudiante
maés famosa, Helen Keller. El papel de Runyan como embaja-
dora le permite mantenerse al dia sobre las tltimas tenden-
cias educativas en la ensefianza de sordos y ciegos, asi como
estar activamente involucrada con sus estudiantes.

Desafortunadamente, la visiéon de Marla empeora a medida
que pasa el tiempo. Ella ya no es capaz de ver las letras gran-
des en los exdmenes de la vista. Sin embargo, no ha permiti-
do que su empeoramiento afecte su carrera. Planea continuar
compitiendo en eventos deportivos.

En 2001, co-escribié y publicé su autobiografia, Sin limite:
mi vida tal como la veo. Actualmente reside en Eugene, Ore-
gon, con su marido y entrenador Matt Lonergan, con quien
se casé en agosto de 2002. Marla y Matt se convirtieron en
padres por primera vez cuando su hija, Anna Lee Runyan Lo-
nergan, nacio el 1 de septiembre de 2005.

http://www.nwhm.org/education-resources/biography/biographies/marla-runyan/
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Actividad diferenciada de refuerzo E):

Vocabulario - Leo e imagino

Nombre: Curso: Fecha:

Des-trabalenguas

1. Relee la siguiente indicacion que le da el rey al molinero:
“—Dile que venga a palacio, pero comunicale que cuando llegue no debe venir ni vestida ni desvestida”.

vestida desvestida

a. jEn qué se diferencia su escritura? Rellena con el mismo color las letras que coinciden 'y, con otro, las
que las distinguen.

b. ;Qué significa cada una? Definelas con tus palabras.

Vestida:

Desvestida:

c. A partir de lo anterior, piensa y comenta: ;qué significa la silaba des- cuando se pone delante de otra
palabra?

Cuando la silaba des- se pone delante y unida a otra palabra, cambia su significado en un sentido
contrario. Quiere decir que algo no existe, falta o es al revés.

2. Define las siguientes palabras e inventa un trabalenguas con cada una:

a. Enrollar:

Desenrollar:

b. Confiar:

Desconfiar:
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Actividad diferenciada de refuerzo

Vocabulario - Leo e imagino

Nombre: Curso: Fecha:

¢Cuando sucedio?

Completa el siguiente cuento con expresiones que indiquen cuando ocurrieron los hechos:

La historia de una papa

(cuento popular ruso)

Habia una vez un abuelo que plant6 una papa chiquita y le dijo: “Crece, crece,
papita, crece fuerte y gordita” y la papa muy obediente creci6 fuerte y grande...

el abuelo fue a arrancarla, tird y tird, pero no pudo.
Su esposa que pasaba por el lugar se acercé a ayudarlo y formaron una fila: el
abuelo en el primer lugar y la abuela en el segundo lugar. Tiraron y tiraron una
y otra vez, pero no pudieron arrancarla. la abuela
llamé a la nieta que se puso en el tercer lugar y tiraron y tiraron una y otra vez,
pero no pudieron arrancarla.

El perro negro que miraba la escena dijo: “Seré el cuarto en ayudar”. Se tom6
de la cintura de la nifia y tiraron y tiraron una y otra vez, pero no pudieron
arrancarla.

Llamaron al gato blanco que se formé en el quinto
lugar y nuevamente tiraron una y otra vez, pero no pudieron arrancarla.

el gato blanco Illamé al ratoncito que quedd sexto y
otro ratén que quedd séptimo y otro que ocup? el
octavo lugar y otro el noveno y el tltimo ocupando el décimo lugar.

El décimo tir6 del noveno, el noveno del octavo, el octavo del séptimo, el
séptimo del sexto, el sexto del quinto, el quinto del cuarto, el cuarto del
tercero, el tercero del segundo, el segundo del primero, y tiraron y tiraron con
todas sus fuerzas hasta que jarrancaron la papal!
No se imaginan que grande y maravillosa era esa papa. La cargaron entre todos
y la llevaron a la casa y juntos disfrutaron de un riquisimo puré que alcanzo
para el abuelo, la abuela, la nieta, el perro, el gato y todos los ratoncitos que
cansados y con la panza llena se acostaron a dormir.
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Unidad

5 Rubricas

Rubrica N° 1 para evaluar habilidades y actitudes de comprensién de textos literarios

Leo e imagino

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Niveles de desempefio

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

Realiza una primera lectura, marcando los
parrafos que no comprende y luego aplica
una relectura para detenerse en ellos.

Realiza una primera y una segunda lectura,
pero no marca los parrafos que no com-
prende en la primera.

Solo lee el texto una vez, sin aplicar la
técnica de relectura.

Responde preguntas de informacién literal
e inferencial relativa a los textos literarios
que lee.

Responde preguntas de informacién literal
relativa a los textos literarios que lee,

pero evidencia dificultades para realizar
inferencias.

Evidencia dificultades para reconocer
informacién literal e inferencial relativa a
los textos literarios que lee.

Describe personajes, mencionando caracte-
risticas fisicas y sentimientos que experi-
mentan y las justifica con fragmentos del
relato.

Describe personajes, mencionando algunas
caracteristicas fisicas o sentimientos que
experimentan y las justifica con fragmen-
tos del relato.

Describe personajes, mencionando algunas
caracteristicas fisicas o sentimientos que
experimentan, pero no las justifica con
fragmentos del relato.

Explica los problemas a los cuales se en-
frentan los personajes y cémo se resuel-
ven.

Explica parcialmente los problemas a los
cuales se enfrentan los personajes y c6mo
se resuelven.

No explica los problemas a los cuales
se enfrentan los personajes ni cémo se
resuelven.

Subraya adjetivos o frases en el relato que
describen el ambiente.

Subraya solo algunos adjetivos o frases en
el relato que describen el ambiente.

No subraya adjetivos ni frases en el relato
que describen el ambiente.

Describe, dibuja o recrea el lugar donde
ocurre el relato.

Describe, dibuja o recrea parcialmente el
lugar donde ocurre el relato.

No describe, dibuja ni recrea el lugar donde
ocurre el relato.

Reconoce y resume con sus palabras el
inicio, el desarrollo y el desenlace de los
textos literarios.

Reconoce solo algunas partes (inicio, desa-
rrollo o desenlace) de los textos literarios.

No reconoce las partes (inicio, desarrollo y
desenlace) de los textos literarios.

Expresa, oralmente o por escrito, su opi-
nién sobre los personajes o las situaciones
del relato y la justifica.

Expresa, oralmente o por escrito, su opi-
nién sobre los personajes o las situaciones
del relato, pero no la justifica.

No opina sobre los personajes ni las situa-
ciones del relato.

Explica el significado de las palabras apli-
cando la estrategia de claves contextuales y
de analisis morfoldgico.

Explica el significado de las palabras apli-
cando la estrategia de claves contextuales o
de anélisis morfolégico.

No explica el significado de las palabras
aplicando la estrategia de claves contextua-
les ni de anélisis morfoldgico.

Demuestra interés y una actitud activa
frente a la lectura.

Demuestra interés y una actitud activa
frente a la lectura, aunque no siempre.

No demuestra interés ni una actitud activa
frente a la lectura.

Puntaje maximo: 30 puntos
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Rubricas

Rubrica N° 2 para evaluar habilidades y actitudes de comprension de textos no literarios

Leo y opino

Niveles de desempefio

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

Realiza una primera lectura, marcando los
pérrafos que no comprende y luego aplica
una relectura para detenerse en ellos.

Realiza una primera y una segunda lectura,
pero no marca los parrafos que no com-
prende en la primera.

Solo lee el texto una vez, sin aplicar la
técnica de relectura.

Subraya la informacién més relevante de
cada pérrafo.

Subraya, pero no siempre esta informacién
corresponde a la méas relevante de cada
parrafo.

No subraya.

Responde preguntas de informacién literal
e inferencial relativa a los textos no litera-
rios que lee o escucha.

Responde preguntas de informacién literal
relativa a los textos no literarios que lee o
escucha, pero evidencia dificultades para
realizar inferencias.

Evidencia dificultades para reconocer in-
formacion literal e inferencial relativa a los
textos no literarios que lee o escucha.

Explica la informacién que ha aprendido
de los textos no literarios leidos o escucha-

dos.

Explica parcialmente la informacién que
ha aprendido de los textos no literarios
leidos o escuchados.

No explica la informacién que ha apren-
dido de los textos no literarios leidos o
escuchados.

Describe las fotografias que complemen-
tan a los textos no literarios, relacionando
con la informacién que aporta el texto.

Describe las fotografias que complemen-
tan a los textos no literarios, pero no
relaciona con la informacién que aporta el
texto.

No describe las fotografias que comple-
mentan a los textos no literarios ni las
relaciona con la informacién que aporta el
texto.

Expresa, oralmente o por escrito, su opi-
nién sobre el contenido de los textos no
literarios leidos o escuchados y la justifica
con fragmentos del texto.

Expresa, oralmente o por escrito, su opi-
nién sobre el contenido de los textos no
literarios leidos o escuchados, pero no la
justifica.

No opina sobre el contenido de los textos
no literarios leidos o escuchados.

Explica el significado de las palabras apli-
cando la estrategia de claves contextuales y
de anélisis morfoldgico.

Explica el significado de las palabras apli-
cando la estrategia de claves contextuales o
de anélisis morfolégico.

No explica el significado de las palabras
aplicando la estrategia de claves contextua-
les ni de anélisis morfoldgico.

Demuestra interés y una actitud activa
frente a la lectura, disfrutando tanto de la
lectura misma como del conocimiento que
adquiere al leer.

Demuestra interés y una actitud activa
frente a la lectura, aunque no siempre.

No demuestra interés ni una actitud activa
frente a la lectura.

Puntaje maximo: 27 puntos
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Voces de nifias

Rubrica N° 3 para evaluar la actividad de escritura de textos no literarios

Me expreso

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Niveles de desempefio

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

Escribe el texto siguiendo un plan de
contenidos elaborado previamente que
considera tema, propdsito y destinatarios.

Planifica el contenido del texto, pero luego
no sigue este plan durante la escritura.

No planifica el contenido del texto.

Revisa y corrige el texto.

Revisa el texto, pero no lo corrige.

No revisa ni corrige el texto.

Incluye en el texto un titulo pertinente.

Incluye en el texto un titulo, pero este no
se relaciona con el contenido.

No incluye un titulo en el texto.

Estructura el texto en inicio, desarrollo y
cierre.

Estructura el texto parcialmente, ya que
omite una de las partes: inicio, desarrollo
o cierre.

No estructura el texto en inicio, desarrollo
y cierre.

Escribe el texto, manteniendo el hilo te-
mético y todos los detalles que incluye son
necesarios y pertinentes.

Escribe el texto, manteniendo el hilo
tematico, aunque a veces inluye detalles
innecesarios o no pertinentes.

Escribe el texto sin mantener el hilo teméa-

tico, pues cambia de tema constantemente.

Escribe correctamente desde el punto de
vista de la ortografia puntual, acentual o
literal.

Comete entre 1y 10 errores de ortografia
puntual, acentual o literal.

Comete 11 o mas errores de ortografia
puntual, acentual o literal.

Utiliza conectores que permiten ordenar la
informacién y su uso es pertinente.

Utiliza conectores que permiten ordenar
la informacién, pero algunos usos son
incorrectos.

No utiliza conectores que permiten orde-
nar la informacién.

Trabaja en forma concentrada y rigurosa.

Trabaja, pero a veces se desconcentra o
no pone todo el cuidado necesario en el
trabajo que estd desarrollando.

Se desconcentra permanentemente y no
pone todo el cuidado necesario en el traba-
jo que estd desarrollando.

Demuestra interés por expresarse en
forma creativa.

Demuestra interés por expresarse en for-
ma creativa, aunque no siempre.

No demuestra interés por expresarse en
forma creativa.

Puntaje maximo: 27 puntos

)
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Rubricas

Rubrica N° 4 para evaluar la actividad de exposicién oral

Me expreso

Niveles de desempefio

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

Planifica el tema, el propésito y los des-
tinatarios de la exposicién y respeta esta
planificacién durante la exposicion.

Planifica el tema, el propésito y los desti-
natarios de la exposicién, pero luego no
respeta esta planificacion.

No planifica la exposicién.

Ensaya la exposicién de manera suficiente.

Ensaya la exposicién de manera insuficien-
te.

No ensaya la exposicion.

Expone utilizando una voz clara y un volu-
men adecuado.

Expone utilizando una voz clara y un
volumen adecuado, aunque a veces no se le
entiende.

Expone sin modular adecuadamente o con
un volumen de voz excesivamente bajo.

Utiliza gestos y posturas para expresar lo
que desea.

Utiliza gestos y posturas para expresar lo
que desea, pero lo hace en forma tensa.

No utiliza gestos ni posturas para expresar
lo que desea; su exposicién es mas bien
plana.

Mantiene el hilo temético a lo largo de
toda la exposicién.

Mantiene el hilo teméatico durante la expo-
sicién, aunque en una oportunidad cambia
el tema.

No mantiene el hilo tematico a lo largo
de la exposicién, pues cambia de tema al
menos dos veces.

Emplea adecuadamente conectores tem-
porales, pronombres personales y otros
recursos de cohesion.

Emplea conectores temporales, pronom-
bres personales y otros recursos de cohe-
sién, pero no siempre en forma adecuada.

No emplea conectores temporales, pro-
nombres personales ni otros recursos de
cohesién o lo hace, pero en forma inade-
cuada.

Escucha a sus compafieros atentamente y
demuestra interés por lo que expresan.

Escucha a sus comparieros cuando ellos
estan hablando y demuestra interés por lo
que dicen, pero en una ocasién se distrae
haciendo otra actividad.

No escucha atentamente a sus comparieros
cuando ellos estadn hablando ni demuestra
interés por lo que dicen, ya que al menos
dos veces se distrae haciendo otra activi-

dad.

Opina sobre lo que exponen sus com-
pafieros y respeta sus opiniones, inten-
tando buscar puntos en comtn y llegar a
acuerdos.

Opina sobre lo que exponen sus compa-
fieros y respeta sus opiniones, pero en
una ocasion, en vez de argumentar para
defender las propias ideas, se rie de lo que
expresan los otros o los ataca.

No opina sobre lo que exponen sus compa-
fieros ni tampoco respeta sus opiniones, ya
que al menos en dos ocasiones se rie de lo
que expresan los otros o los ataca.

Puntaje maximo: 27 puntos

Guia DidActica del Docente




Solucionarios

TEXTO DEL ESTUDIANTE

Pagina 166

Aparecen diferentes mujeres que parecieran estar escu-
chando a la nifia sentada en la banca / Una nifia vestida
con tunica y capa esta relatando una historia y otras per-
sonas la escuchan.

En la descripcién es importante que el estudiante advier-
ta que la protagonista es claramente la nifia sentada en la
banca y que los otros personajes, en su mayoria femeni-
nos, la escuchan atentamente.

Pagina 167

Porque ella se vio impedida de estudiar cuando méas de 400
escuelas fueron destruidas por los terroristas en su ciudad
/ Se prohibié a las niflas que fueran a la escuela.

Significa que cada vez hay mds personas que se han suma-
do a la causa para defender el derecho a la educacién de las
nifias en todo el mundo. / Malala y sus amigas cada vez se
hacen escuchar mas.

Paginas 169a171

1.6 puntos en total: 3 puntos por cada respuesta, uno por el

adjetivo y dos por la explicacion.

» Lasmujeres eran valientes, porque empufiaban arpones
y lanzas para probar fortuna en la caza.

o Las mujeres eran independientes, porque no aceptaron
que los hombres les dijeran qué podian hacer o no.

» Las mujeres eran consideradas, porque cuando los hom-
bres volvian agotados, ellas los invitaban a descansar

por varios dias.

e Las mujeres eran decididas, porque decidieron huir
cuando los hombres las amenazaron de muerte.

.2 puntos en total: 1 punto por cada respuesta.

Agobiados: agotados, exhaustos, cansados.
Se puede reconocer por contexto.
Desatendieron: desoyeron, descuidaron.

Se puede reconocer por contexto o reconociendo el prefi-
jo y la raiz (des- y atender).

3.6 puntos en total: 1 punto por cada niumero bien ubicado.

El orden correctoes: 3-5-1-6-3-4

Este orden puede verificarse a partir de la relectura de cada

parrafo, desde donde se podra cotejar cada una de las afir-

maciones de los carteles.

4.6 puntos en total.

Los estudiantes de cada grupo se coevaltan, utilizando la

siguiente rubrica.

Niveles de desemperio

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse
mas

(1 punto)

Mi compartiero
emite una opinién
y la justifica.

Mi compaitiero
emite una opinién,
pero no la justifica.

Mi compartiero no
emite una opinién;
solo se limita a
mencionar hechos
del texto.

Mi compartiero
asume una actitud
respetuosa: respe-
ta los turnos para
hablar y demuestra
interés y empatia
ante lo que comen-
tan los otros.

Mi compaitiero
asume una actitud
respetuosa, aun-
que no se aprecia
respeto de los
turnos para hablar
o interés y empatia
ante lo que comen-
tan los otros.

Mi compariero
asume una actitud
irrespetuosa
durante la conver-
sacién, ya que no
respeta los turnos
para hablar ni
demuestra interés
ni empatia por los
otros.

Puntaje maximo: 6 puntos

5.9 puntos en total.

Los estudiantes se autoevaltian utilizando la siguiente

rubrica.

Lenguaje y Comunicacién « 3° Basico

| 291



Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Solucionarios

Niveles de desempefio

Debe esforzarse
mas

(1 punto)

El relato escrito
mantiene el hilo
temdtico y todos
los detalles que
se incluyen son
necesarios y
pertinentes.

El relato escrito
mantiene el

hilo tematico,
aunque a veces se
pierde en detalles
innecesarios o no
pertinentes.

El relato escrito no
mantiene el hilo
temdtico, pues se
cambia de tema
constantemente.

El relato escrito se
organiza, mante-
niendo en todo
momento la linea
de temporalidad.

El relato escrito
no se organiza en
forma cronoldgica,
puesto que en una
oportunidad se
rompe la linea de
temporalidad.

El relato escrito

no se organiza en
forma cronolégi-
ca, puesto que al
menos dos veces se
rompe la linea de
temporalidad.

El relato oral
mantiene el hilo
temdético y todos
los detalles que
se incluyen son
necesarios y
pertinentes.

El relato oral
mantiene el hilo
tematico, aunque a
veces se pierde en
detalles innecesa-
rios o no pertinen-
tes.

El relato oral no
mantiene el hilo
tematico, pues se
cambia de tema
constantemente.

Puntaje maximo: 6 puntos

Semejanzas: ambos textos tratan sobre los selknam
y contienen informacién acerca de su forma de vida
(ambiente donde vivian, alimentacién, armas, etc.).

Diferencias:

Mujeres transformadas en patos relata hechos imaginarios y
su proposito es entretener.

Alimentacién y herramientas de los selknam relata hechos
reales y su propésito es informar.

Pagina 172

2. Se espera que los estudiantes adviertan que todas las ac-
ciones mencionadas son necesarias para opinar sobre lo
que sucede en un cuento.

Planifico mi lectura: 1. El rey, el cazador, el guardabos-
ques, el molinero y su hija. 2. Raquel era la hija del moline-
ro y trabajaba en el molino de su padre.

Pagina 173

1. Utilice la Rabrica N° 2, disponible en la pdgina 299 de esta
Guia.

Pagina 177

1. Oriente la conversacién a la pista que les permitié descu-
brir que Raquel seria la que adivinaria los acertijos. La pis-
ta principal es que, en el primer parrafo del cuento, cuando

6.2. 4 puntos en total: 2 puntos por cada respuesta. Los es- se presenta a los personajes, Raquel es descrita por el na-
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tudiantes deben reconocer informacién explicita del tex-
to, por lo cual, para contestar correctamente solo deben
releer.

Alimentos que los selk'nam obtenian mediante la caza:
aves, guanacos, zorros colorados y cururos.

Alimentos que los selknam obtenfan mediante la
recoleccién: productos marinos como mariscos y ballenas
varadas, y frutos silvestres, como el calafate o la chaura.

b. 3 puntos en total: 1 punto por la semejanza y 1 por cada
diferencia. Se espera que las y los estudiantes identifiquen
la principal caracteristica que diferencia textos literarios de
los no literarios: el cardcter imaginado de Mujeres transfor-
madas en patos, versus la descripcién de hechos reales en
Alimentacion y herramientas de los selknam. En el caso de la
narracion, el texto habla de la transformacion de las mujeres
por realizar labores asociadas a lo masculino, mientras que
la descripcion, aborda algunas de esas labores.

Guia DidActica del Docente

rrador como sabia e inteligente. Por el contrario, el cazador
y el guardabosques no son descritos por el narrador como
inteligentes, sino que son ellos mismos quienes se atribu-
yen esta cualidad. Aunque esta pista es mds dificil, por-
que requiere que los estudiantes tomen conciencia sobre
la objetividad de la voz del narrador versus la subjetividad
de la voz de los personajes, podria haber algin alumno o
alumna que se percatara de esta diferencia.

2. Porque para resolver los acertijos aplicé sus conocimientos

/ Porque resolvié con creatividad los acertijos.

3. El estudiante puede considerar dos pistas para responder:

1. Elpadre le dice al rey la respuesta que le da la hija para
el acertijo, es decir, confia en ella. 2. Cuando el rey le da
el segundo acertijo que debe resolver Raquel, él parece no
creer que tenga solucién; de hecho el texto dice que Raquel
lo “consold.”, es decir, el padre no confiaba en ella.



Pagina 179

1. Perseverante, porque intenta por todos los medios con-
vencer al general, sin desanimarse. / Humilde, porque se
comporta en forma sumisa. / Servicial, porque ayuda al
general y sus hombres. / Agil, porque rema con maestrfa.

2. Ambas son inteligentes, astutas, actian con serenidad y
comprometidas con su familia.

Paginas 180 a 183

1. Furibundo: furioso, enojado. Se puede determinar por
contexto o por inferencia a partir de la raiz (furia) y el su-
fijo -bundo. / Desanimé: abati6, desalentd. Se puede deter-
minar por contexto o por inferencia a partir de la raiz (ani-
mar) y el prefijo des-. / Remero: botero, barquero, remador.
Se puede determinar por contexto o por inferencia a partir
de la raiz (remo) y el sufijo -ero.

2. Ambas preguntas apuntan a la comprension literal del tex-
to, por lo cual, el estudiante debiera releer el texto para
responder.

a. El cazador y el guardabosques, en lugar de reflexionar
las posibles respuestas a los acertijos, decidieron es-
coger elementos que agradaran al rey, olviddndose del
asunto. El molinero, en cambio, medité su respuesta v,
al no encontrarla, recibié la ayuda de su hija.

b. Como consecuencia a la liviandad con la que asumieron
el desafio, tanto el cazador como el guardabosques fue-
ron expulsados del reino. El molinero, en cambio, reci-
bi6 los consejos de su hija, contesté los acertijos y se le
recompensé con una bolsa de monedas de oro.

Esquema:

El cazador y el guardabosques no adivinaron el acertijo.
Por eso, fueron expulsados del reino.

El molinero adiviné el acertijo gracias a la ayuda de su hija.
Por eso, fue premiado con una bolsa de oro.

3. Se espera que las y los estudiantes infieran que al rey realmen-
te le interesaba la resolucién de los acertijos, y no que sus sub-
ditos intentaran agradarlo. También podria interpretarse que
el rey buscaba comprobar la inteligencia de sus servidores, y
al darse cuenta del poco esfuerzo del cazador y del guardabos-
ques, decidi6 castigarlos por ello. Por tltimo, podria inferirse
que el rey, a partir de esta prueba, estaba buscando a un ase-
sor, por lo que era necesario que sus servidores hicieran lo que
él les pedia, y no lo que realmente hicieron estos personajes.

4.Raquel es inteligente, astuta e ingeniosa, porque resuel-
ve los acertijos aplicando sus conocimientos, sabiduria y
creatividad.

La hija del encargado de la barcaza es arriesgada porque
se ofrece a morir en lugar de su padre; prudente, porque
nunca pierde la calma; y astuta porque encuentra la forma
de convencer al general.

5.La actividad requiere analizar ambas lecturas, reconocer
las etapas del relato (inicio, desarrollo y desenlace) e in-
terpretar.

Raquel

Problema que enfrenta: adivinar los acertijos para salvar a
su padre. / Qué hace para resolverlo: ocupa su sabiduria,
inteligencia y astucia. / Consecuencias: logra salvar a su
padre y se transforma en asesora jefe del rey y adivinadora
oficial de acertijos.

La hija del encargado de la barcaza

Problema que enfrenta: convencer al general para salvar a
su padre. / Qué hace para resolverlo: intentar convencerlo
con argumentos y asumir una actitud humilde y servicial.
/ Consecuencias: logra salvar a su padre.

6. y 7. Se espera que las y los estudiantes logren desarro-
llar un didlogo en que, fundamentando sus opiniones con
citas textuales, den a conocer su opinién sobre las proble-
maticas que se les plantean. Se deben considerar como in-
dicadores de un buen desarrollo de la actividad el respeto
de los turnos para hablar, el respeto por las opiniones dis-
tintas a las propias y la focalizacién en el tema. La activi-
dad puede ser evaluada a través de la Ruabrica N° 2 que se
encuentra en la pagina 299 de esta Guia.

8. Proponga a los estudiantes leer sus didlogos en parejas y
coevaluarse por medio de los siguientes indicadores:

+ Eldidlogo de mi compariero diferencia claramente quié-
nes son los participantes y qué dice cada uno de ellos.

« Eldidlogo incluye al menos tres palabras del vocabulario.
¢ Eluso del vocabulario es adecuado al contexto.

e Mi compartiero lee en un volumen adecuado.

¢ Mi compariero lee a una velocidad adecuada.

e Mi compariero lee respetando las pausas.

* Mi compariero lee pronunciando cada palabra.
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9. Evalte la actividad de audiciéon por medio de la rabrica N°©
1 de la pagina 298 de esta Guia.

Respecto de las preguntas, la actividad implica la habili-
dad de distinguir las partes del relato y relacionarlas con
el contenido.

 Elrey, el campesino, la hija del campesino y los sirvien-
tes.

o El campesino encuentra en la tierra que le habia regala-
do el rey un mortero de oro y decide regaldrselo en sefial
de agradecimiento, a pesar de las advertencias de la hija
de que el rey pediria también la mano del mortero. El
rey toma prisionero al campesino hasta que le trajera la
mano del mortero.

¢ El campesino se queja por no haberle hecho caso a su
hija. El rey manda llamar a la hija, para probar su inte-
ligencia, proponiéndole un acertijo que ella logra resol-
ver.

» En premio, el rey libera al campesino y a ella la convierte
en su esposa y le encomienda los bienes reales.

10. Esta actividad involucra el anélisis de ambos cuentos y su
comparacién. El estudiante puede mencionar aspectos
como los siguientes:

Semejanzas: en ambos cuentos el rey propone un acerti-
jo que es practicamente el mismo; en ambos cuentos la
hija salva a su padre; en ambos cuentos la hija es astuta.

Diferencias:

Los tres acertijos: en la primera parte de la historia, el
padre es premiado con una bolsa de oro; al final, el rey
nombra a Raquel asesora jefe y adivinadora oficial de
acertijos.

La astuta hija del campesino: en la primera parte de la his-
toria, el padre es tomado prisionero; el rey se casa con la
hija del campesino y le encomienda los bienes del reino.

En cuanto a las preguntas de opinién, se espera que los
estudiantes distingan que en el cuento Los tres acertijos
Raquel recibe un trato mas respetuoso de su persona que
la protagonista de La astuta hija del campesino, cuya “re-
compensa” es el matrimonio, lo que no representa un tra-
to igualitario a la mujer.

11. Evaltie la actividad de escritura utilizando la Rabrica N° 4
de la pagina 301 de esta Guia.
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Pagina 185

1.ayb. 2 puntos en total. Arbol que da moras. El significado
se puede inferir por contexto, ya que se habla de las hojas,
y por conocimiento de la raiz (mora) y el sufijo -ero (4rbol
frutal, como limonero o platanero).

2.2 puntos en total. Observé a los gusanos y descubrié que
producian seda con la que se podia tejer.

También observé que los gusanos vivian en moreras y des-
cubrié cémo criarlos.

3.2 puntos en total. Inteligente, porque superé el desafio
observando y obteniendo conclusiones. Generosa, porque
ensefi6 a su pueblo a criar a los gusanos. Los estudiantes
también podrian argumentar que es obediente, porque
hace lo que su esposo le dice, o vanidosa, porque le intere-
sa pasar a la historia. Evalte la fundamentacién del adjeti-
vo seleccionado.

4.2 puntos en total.

Los estudiantes podrian destacar el trato igualitario que le
daba el emperador a su mujer, presentandole desafios que
la reconocian como una mujer inteligente. / El emperador
pone a prueba la inteligencia de su mujer.

5.2 puntos en total.

Respecto de la investigacién, evalde la habilidad para bus-
car informacién en bibliografifa o Internet y la respuesta
propiamente tal: el gusano produce la seda en la etapa de
oruga, ya que es el material con que elabora su capullo.

Pagina 186

1. Apoye a los estudiantes para que respondan con el nombre
del sentido a partir de las acciones que se realizan median-
te el érgano:

Ojos: vista; nariz: olfato; lengua: gusto; piel: tacto y oreja:
oido.

2. Puede evaluar la conversacién por medio de la rtbrica N°©
2 de la pagina 299 de esta Guia.

Pagina 187

2.Lo que interesa en esta actividad es que los estudiantes
respondan a partir de sus emociones y sentimientos. En
cuanto a la interpretacién, los estudiantes debieran reco-
nocer que el mensaje promueve una actitud positiva ante
las dificultades.



Pagina 190 2193

1. Esta pregunta apunta a la comprensién literal del texto.
Helen Keller vivié entre 1880 y 1968. Naci6 en Alabama,
Estados Unidos, pero vivié también en Boston, donde fue
al colegio.

2. Esta pregunta apunta a la comprension literal del texto.
Utilizaba sus otros sentidos, especialmente el tacto y el ol-
fato. También intentaba comprender lo que las otras per-
sonas decian tocandoles los labios.

3. En esta pregunta interesa que los estudiantes reflexionen
sobre la importancia de formular hipdtesis antes de leer
para comprender los textos.

4. Helen estd tocando una escultura con sus manos para sa-
ber cémo es. / Intenta captar por medio del tacto todos los
detalles de la escultura.

a. El estudiante debiera subrayar: “ella transmitia a las ma-
nos de Helen lo que los profesores decian”.

b. Traductor, persona que expresa en una lengua (por
ejemplo, lengua de sefias) lo que otra persona ha dicho
en otra lengua (por ejemplo, lengua hablada).

c. La maestra actuaba como su traductora.

a. El docente debe considerar dos criterios para evaluar el
listado:

e Se mencionan los acontecimientos mas importantes.

¢ Los acontecimientos siguen una secuencia cronolégica.

1. Explora el mundo con sus sentidos.

2. Alos cinco afios se dio cuenta de que era diferente.

w

Intenta comunicarse y no puede, por lo que su frus-
tracién crece.

La madre contrata a una maestra privada.
Helen aprende a comunicarse.

Helen asiste al colegio.

Helen escribe el libro La historia de mi vida.

Helen se gradia en 1904.

© X N Un ok

Helen crea la Fundacién Americana para ciegos.

10. Helen muere en 1968.

b. Helen se da cuenta de que es diferente - Helen descubre

que las demds personas mueven la boca para comuni-
carse - Helen intenta leer los labios.

Helen se vuelve violenta e incontrolable por su proble-

ma de comunicacién - La madre de Helen contrata a

Anne Sullivan como maestra privada - Helen empieza a

comunicarse.

c. Probablemente Helen no se hubiera podido comunicar y
nunca habria podido ir al colegio.

Anne le dio herramientas para comunicarse.
7. Evalte las opiniones a partir de los siguientes indicadores:
» Elola estudiante emite una opinién.
» Elola estudiante la justifica con fragmentos del texto.

8. Puede evaluar la conversacién por medio de la Rubrica
N° 2 de la pagina 299 de esta Guia.

9. ;Qué pasé primero? Anne pierde la vision. / ;Qué paséd
después? Anne recobra la visién gracias a dos operaciones
exitosas. / §Qué ocurrié finalmente? Anne se gradué con
honores como maestra de ciegos.

10. Puede evaluar la audicién por medio de la Rubrica N° 1
de la pdgina 298 de esta Guia.

Marla Runyan (1969). Primera atleta con discapacidad en
competir en unos Juegos Olimpicos.

11. Puede evaluar la investigaciéon por medio de la Rubrica
N° 3 de la pdgina 300 de esta Guia.

Paginas 200 a 203

1.6 puntos en total, un punto por cada diferencia. Indique a
los alumnos que subrayen en el texto antes de responder.

Las elefantas Los elefantes

Rosadas, suaves, con ojos Grises
grandes y brillantes y llevaban

adornos rosados.

Comfan anémonas y peonias. | Comian hierba verde.

Vivian en un jardin vallado del
que no podian salir.

Jugaban libres por la saba-
na, donde se revolcaban en
el lodo y dormian bajo los
arboles.
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2.3 puntos en total, uno por reconocer lo que deseaban y dos

por la fundamentacién.

Los papas elefantes deseaban que sus hijas fueran rosadas
y suaves, para gue se pudieran casar con un guapo elefante.

Esto se demuestra en que en el tercer parrafo los papés
les dicen que tenian que comerse todas las peonias y ané-
monas, porque si no lo hacfan no serian suaves como sus
mamads y ningun elefante querria casarse con ellas; y en el
séptimo y octavo parrafo, los papas de Margarita la rega-
flan porque si no come anémonas y peonias, nunca serfa
una hermosa elefanta, pero como ella no se vuelve de color
rosa, finalmente pierden las esperanzas.

3.4 puntos en total, dos puntos por la opinién y dos por la

justificacién. Por ejemplo, los estudiantes podrian opinar
que los padres son muy injustos, porque trataban de forma
diferente a las elefantas en comparacién con los elefantes
y que debieran cambiar y ser mds igualitarios. O podrian
opinar que los papds no quieren realmente a sus hijas,
porque no las dejan vivir libremente y que esa conducta la
debieran cambiar, porque si no sus hijas se podrian alejar.

4.3 puntos en total, por reconocer cada etapa de la secuencia
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causa-efecto.

o Elproblema de Margarita era: por mds que comiera ané-
monas y peonias, no alcanzaba el color rosado deseable
para todas las elefantitas. Esto era un problema porque
sus padres le insistian todo el tiempo y ella no estaba
cumpliendo con las expectativas.

o Frente a eso ella: dej6é de usar el cuello, los zapatos v el
lazo propio de las elefantitas vy salié del jardin vallado, a
disfrutar de la sabana. Esto es una consecuencia de lo
anterior, porque Margarita se aburre.

o La consecuencia fue: las demés elefantitas, poco a poco,
abandonaron el jardin vallado v va no hubo distincién
entre elefantes v elefantas. Esto a su vez es una conse-
cuencia de lo anterior, porque si Margarira no hubiera
salido, a las otras elefantitas no se les hubiera ocurrido.

5.15 puntos en total. Puede evaluar la conversacién por me-

dio de la Rabrica N° 2 de la pagina 299 de esta Guia.

6.9 puntos en total, tres por cada categoria que se propone

evaluar:
- Representacion adecuada de la secuencia de acciones.
- Representacién adecuada de la descripcion de personajes.

- Representacién adecuada de la descripcién del ambiente.
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También evalte actitudes como el respeto en el trabajo
grupal, la rigurosidad y la creatividad.

7.1 punto en total.

Se espera que los estudiantes, a partir de las estrategias de
vocabulario aprendidas, logren concluir que menospreciaba
puede ser reemplazada por expresiones como: despreciaba,
miraba en menos, no valoraba, pues la madre no pensaba
que los conocimientos de Florence le servirian a una mujer
cuyo destino era el matrimonio. El significado de la pala-
bra se puede inferir por el contexto y por raiz (apreciar) y
el prefijo menos-.

8. 3 puntos en total.

» Desde pequetia, estudié asignaturas como latin, griego,
historia y matematica.

» Decidi6 ser enfermera, pese a su clase social.

» Incorpord el uso de la estadistica en las practicas médi-
cas y la organizacién hospitalaria.

9.2 puntos en total. Tanto los padres de Margarita como la

madre de Florence seguian las costumbres sociales y crefan
que el destino de sus hijas era conseguir un buen matri-
monio.

En el caso del cuento, en el tercer parrafo dice que los pa-
dres les decian a sus hijas: “tienen que comerse todas las
peonias y no dejar ni una sola anémona, o no se haran tan
suaves como sus mamds, ni tendran los ojos grandes y bri-
llantes, y, cuando sean mayores, ningin guapo elefante
querra casarse con ustedes”.

En la biografia dice: “Sin embargo, su madre, quien, de
acuerdo a las costumbres de la época, se preocupaba por
encontrar un buen marido para sus hijas...”.

10. 2 puntos en total. Se espera que los estudiantes logren

proyectar las caracteristicas de Florence al cuento Rosa
caramelo. Por ejemplo, podrian contestar que Florence
no solo se hubiera dedicado a jugar en la sabana libre-
mente, sino que hubiera empezado a investigar y estu-
diar.

11. 21 puntos en total. Puede evaluar la escritura de biogra-

fia por medio de la Rubrica N° 3 de la pagina 289 de esta
Guia.



12. 5 puntos en total, 3 por cada criterio de evaluacién con- GUIA DIDACTICA DEL DOCENTE

siderado en la tabla del Texto del Estudiante. Puede eva-
luar también por medio de la Rabrica N° 4 de la pagina Pagina 285

290 de esta Guia. a. Desvestida lleva el prefijo des-. / b. Vestida: que lleva
Paginas 204 y 205 ropa. / Desvestida: que no lleva ropa. / c. Significa lo

contrario.
1. Puede evaluar la conversacién por medio de la Ruabrica

b. Enrollar: dar a una cosa forma de rollo girdndola sobre si
N° 2 de la pagina 299 de esta Guia.

misma. / Desenrollar: estirar una cosa, girdndola sobre

2.Todas las mujeres de los textos leidos son heroinas que si misma, pero en sentido contrario. / b. Confiar: creer
acttian con valentia y decisién, lo cual incluso en este texto en alguien. / Desconfiar: dudar de alguien.

se explicita por medio del titulo.

Pagina 286

3. La consecuencia que tuvo la forma de actuar de Rosa fue
que comenzd6 el movimiento por los derechos civiles de los

‘ El primer espacio del texto se puede completar con: prime-
afroamericanos.

ro / al principio / al comienzo

4. Considere en la evaluacién aspectos como los siguientes: o )
o . L Los espacios intermedios del texto se pueden completar
caracteristicas del ambiente (el bus), caracterizacién de

personajes, secuencia de acontecimientos, expresividad con: después / luego/ en seguida / entonces

corporal, uso de la voz y creatividad. El daltimo espacio del texto se puede completar con: final-

mente / al final / por fin

Notas
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unidad

5 Voces de ninas

Observa y comenta con tu curso:
e ;Quiénes aparecen en laimagen?, ;qué hacen?

e Describe la situacion con tus palabras, detallando
cOmMo participa cada personaje.



Te presentamos a Malala Yousafzai, una nifa nacida
en el valle de Swat, en Pakistan. Ella lucha por el
derecho de las nifas a la educacién en su pais y en
todo el mundo. Lee lo que cuenta:

Cuando vivia en Swat, que era una preciosa
ciudad turistica, de repente se convirtié en un
nido de terrorismo. Yo tenia 10 afios cuando mds de
400 escuelas fueron destruidas. Las mujeres recibian
palizas. Se mataba a personas inocentes. ¥ nuestros
suenos maravillosos se convirtieron en pesadillas.

La educacién paso de ser un derecho a ser un delito.
Se prohibié que las nifias fueran a la escuela.

Los terroristas trataron de detenernos y nos atacaron
a mi y a mis amigas en el bus escolar el afo 2012,
pero ni sus ideas ni sus balas pudieron vencernos.

Sobrevivimos. ¥ desde aquel dia nuestras voces han
crecido mas y mas alto.

Mi historia es la historia de muchas nifias.

Nobelprize.org. Recuperado de http://www.nobelprize.org/nobel_prizes/
peace/laureates/2014/yousafzai-lecture_en.html (Fragmento).

RDC
11

Después de leer, comenta en un grupo:
e ;Por qué Malala tiene que luchar por el derecho
a la educacion?

e ;Qué quiere decir cuando afirma “nuestras voces
han crecido mas y mas alto"?

e ;Te has sentido alguna vez como Malala?
Comparte tus ideas.

Lenguaje y Comunicacion 3° basico
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Recuerda aprendizajes anteriores que te ayudaran a trabajar en esta unidad.

* Leer narraciones literarias y entender qué pasa, como son los personajes y el ambiente.

b

) C
benéficas: que
hacen bien.
arpones:
herramientas
para cazar.
mezquinos:

egoistas.

Aplicar estrategias para comprender el significado de palabras nuevas.
Leer y comprender textos que entregan informacion.

Relatar hechos en forma ordenada.

Te presentamos una leyenda selk’'nam, pueblo originario que habité en
el sur de Chile, en la zona que hoy corresponde a Punta Arenas.

Léelay desarrolla las actividades.

Mujeres transformadas en patos

Versién de Victor Carvajal

ace muchisimo tiempo en Tierra del Fuego, las mujeres
selk’'nam compartian de igual a igual con los hombres el
cuidado, la recoleccion y el reparto de las provisiones.

De tiempo en tiempo, los cazadores ocupaban demasiados
dias en las tareas propias de la caceria y se ausentaban por largos
periodos. Las esposas abandonaban el hogar para ir en busca del
alimento que necesitaban. Recogian frutos silvestres y plantas
benéficas, pero, ademds, empunaban arpones y lanzas para probar
fortuna en la caza, al igual que los hombres.

Cuando los cazadores regresaban, agobiados por el esfuerzo,
arrastrando los trofeos de su jornada, sus esposas los invitaban a
descansar por varios dias, ensefiando orgullosas las provisiones
conseguidas. Delicadas, pacientes y silenciosas, en mdas de una
ocasién demostraban mejor rendimiento que sus maridos.

Al ver esto, los hombres se volvieron mezquinos, rencorosos y

llenos de envidia, prohibieron a sus mujeres que tomaran en
sus manos aquello que solo a los varones correspondia.
Y como a ellas les divertia aquel cambio de oficio,
desatendieron la indicacion de los hombres, y estos,
mads irritados todavia y como si se les humillara de
modo insoportable, las amenazaron de muerte, si ellas
no acataban la autoridad que se les imponia.

168 Unidad 5 ® Voces de nifias



. . b
Las mujeres huyeron a los bosques y buscaron refugio en la ac

- ) i afan: esfuerzo,
montana, en las cuevas de animales salvajes. Los hombres no

‘ ' e } empeno.
descansaron en su afan por dominarlas y las siguieron sin tregua hasta tregua:
darles alcange. ' descanso, pausa.
En su huida, las mujeres se lanzaron a las heladas aguas de los 2050
lagos y los rios. persecucion.
Al hundirse, y para no ahogarse, algunas se convertian en patos mudado:
jergdén y otras, en patos cortacorriente. Muchas adoptaron la vida cambiado.
de los patos juarjual y las menos, tomaron la existencia de cisnes de
cuello negro.

Los perseguidores, luego de aquel frustrado acoso, regresaron
tristes a sus tiendas y moradas, comprobando con dolor que sus
mujeres habian mudado de hogar para siempre.

Carvajal, V. (2012). En Mamiria, nifia de mis ojos y otras leyendas de amor. Santiago: Sol y Luna.

1. iComo eran las mujeres selk'nam? Escribe dos caracteristicas
y fundamenta con un hecho de la historia.

. porque

o , porque

2. Fijate en las palabras subrayadas en el texto y escribe un sinbnimo para cada una  -------

. . . . . b
aplicando las estrategias de vocabulario vistas en las unidades anteriores. ac

|

|

agobiados: desatendieron: |

|

e ;Qué estrategias aplicaste? Marca v. i

Me guie por Reconoci raiz, Le pregunté Ya conocia i

el contexto. prefijo y sufijo. a alguien. la palabra. !

Lenguaje y Comunicacion 3° basico @



3. Estos carteles con los acontecimientos principales de la historia estan desordenados.
Léelos y reconoce qué pasa primero y qué pasa después.

1 2
Los hombres amenazan de Los hombres se molestan
muerte a las mujeres. y sienten envidia al ver 3
las capacidades de Ias Las mujeres se lanzan a
mujeres. los lagos y los rios y se
a ~ transforman en distintos
Los hombres vuelven tipos de aves.

tristes a sus €asas, pues

se dan cuenta d¢ 4% o i hombres prohiben
: oS
mujeres no regresaran. .
e ’ 2 las mujeres usar las

herramientas para cazary
recolectar alimentos, Pero
ellas no hacen Caso.

6
Las mujeres huyen a las
montanas y 05 hombres

las persiguen.

e Completa el esquema con los numeros de los acontecimientos que correspondan.

Al principio En el desarrollo de la historia Al final

Las mujeres selk'nam comparten

tareas con los hombres: saben - - - - -
recolectar alimentos y cazar.

4. Engrupos de tres relean el siguiente fragmento y respondan.

“... los hombres... prohibieron a sus mujeres que tomaran en sus manos aquello
que solo a los varones correspondia”.

a. ;Creen que los hombres respetaron a las mujeres como iguales al tomar esta decision?
Comparta cada uno su opiniéon y mencione una razon que la justifique.

b. Escuchen las opiniones de sus companeros y companeras y luego conversen,
reconociendo en qué estan de acuerdo y en qué no.

5. Recuerda una anécdota en que te hayan prohibido algo y no hayas querido hacer caso.
» Escribela en tu cuaderno relatando qué paso primero, después y al final.

e Cuando termines, cuéntasela a tu compafero o compafera de banco en un minuto,
guiandote por lo que escribiste y sin alejarte del tema.

@ Unidad 5 e Voces de nifias



6. Lee el siguiente texto sobre los selk'nam.

-

el calafate o la chaura.

.

Alimentacién y herramientas de los selknam

Los selk’nam se alimentaban de aves, guanacos, zorros colorados y cururos, lo
que complementaban con la recoleccion de productos marinos, como mariscos
que encontraban en la playa o alguna ballena varada; y de frutos silvestres, como

Recuperado de: http://www.portaleducativo.net/quinto-basico/701/0Onas-o-Selk'nam

J

a. ;Qué alimentos obtenian los selk'nam mediante la caza y cudles mediante la recoleccion?

Subraya en el texto con distintos colores.

b. Compara el texto anterior con la leyenda Mujeres transformadas en patos. Observa:

De qué tratan Cudl es su proposito Si cuentan hechos reales o imaginarios.

e Junto con tu companero o companera de banco elabora en el cuaderno un esquema de
semejanzas y diferencias como el que se trabajé en la pagina 137 de la unidad 4.

___________ Asi comienzo

@ Revisa tus respuestas con la ayuda de tu profesora o profesor.
A partir de lo anterior, identifica tu punto de partida para enfrentar los siguientes desafios:

Antes de empezar debo

Desafios repasar lo
que sé

ejercitar
mas

mejorar
mi actitud

Puedo
empezar

Leer y comprender narraciones literarias.

Aplicar estrategias para entender palabras nuevas.

Comprender textos que entregan informacién.

Relatar hechos en forma ordenada.

.

@ Comenta en un grupo de tres:

e ;Como pueden ayudarse en lo que cada uno necesita?

e ;Qué actitud tienen hacia las ninas y hacia los nifios cuando participan

en una actividad del curso?, jvaloran y respetan a ambos por igual?

Reconozcan s
hay actitudes
que deben

mejorar.

Lenguaje y Comunicacion 3° basico



Leo e imagino

§

f /

Vs T s ;Como lo haré? cFara qué lo hare?
SOl Leyendo y escuchando Para compartir opiniones
Conoceré y comprenderé cuentos protagonizados sobre las situaciones que
cuentos que reflejan o TS representan los cuentos.

diferentes visiones de mundo.

Para comenzar, desarrolla las siguientes actividades:

1. Trabaja con tu curso:

a. Escribe en tu mano derecha“De acuerdo”y en la izquierda
“En desacuerdo’, como muestra la imagen.

b. Escucha las situaciones de cuentos que leerd tu profesor.

c. Piensa si estds de acuerdo o en desacuerdo con lo que
hace el personaje y levanta la mano que corresponda.

d. Cuando sea tu turno, justifica tu opcion. Por ejemplo:

Porque si le decia la verdad

Al llegar las 12, Cenicienta quiso volver tal vez él no la iba a querer.
a su casa. El principe no la dejo, pero
ella se escapd sin decirle quién era. Porque silo queria

debfa decirle la verdad.

2. Responde individualmente: ;qué necesitas para poder opinar sobre
lo que pasa en un cuento? Pinta las que quieras y luego comenta.

Leer el cuento
completo.

Comprender la secuencia Caracterizar a los Caracterizar el
de acciones. personajes. ambiente.

Cuando leas, fijate si vas entendiendo la historia. Si pierdes el hilo te recomendamos releer.
Ejercita con el primer parrafo del cuento Los tres acertijos.

Cierta vez vivia

un rey que tenia tres servidores: un cazador, un guardabosques y

un molinero. Este Gltimo tenia una hija cuyo nombre era Raquel, que era muy sabia e
inteligente. Sin embargo, no por eso dejaba de trabajar duramente en el molino de su
padre, moliendo trigo desde el alba hasta el atardecer.

” {Qué personajes participan? Si tienes dudas para responder,

® /Quién era Raquel y qué hacia?

@ Unidad 5 e Voces de nifias

debes releer el texto.



Antes de leer conozco el origen de los cuentos

Los relatos que leeras pertenecen a dos culturas diferentes, surgidas en lugares muy
distantes, pero que estan presentes en nuestro pais.

Los tres acertijos La hija que salvé a su padre
Cuento folcldrico judio de Europa del Cuento anénimo de la antigua China.
Este. Los judios son un pueblo que Esta civilizacion surgié hace mucho
se origind en tiempos muy antiguos tiempo en Asia. Hoy es uno de los paises
y que se ha desarrollado en distintas mas grandes y poblados del mundo.

partes del mundo, conviviendo con
otras culturas.

1. Comenta con tu curso: Al conversar-
a. ;jQué sabes del pueblo judio y de sus tradiciones? vaporta lo que sabes;

. . . . ve .
b. jQué sabes de Chinay de su historia? scucha a los demégs;

Vatiende a o que comente |3

2. A partirde lo conversado, imagina: profesora o g profeso
3

a. ;Como seran las niNas que protagonizan estos cuentos?

b. ;Se pareceran a las nifias que conoces?, jpor qué?

Defino mis motivaciones

;Por qué te dan ganas de leer estos cuentos?
Escoge una razon vy justificala.

Conocer cuentos Comprender las situaciones que Cumplircon mis | | Otra. jCudl?
de otros pueblos. viven las nifas en los cuentos. tareas escolares.

Porque:

Lenguaje y Comunicacion 3° basico @



Leo e imagino
-

. 1
sabia: que sabe
mucho.
acertijo: enigma
0 adivinanza.
expulsado:
echado.

apreciada:
valorada,
querida.

sabbat: dia
sagrado en la
creencia judia,
en que se hace
una bendicion
sobre las velas y
el pan.

Lectura ]

e ;Crees que alguno de los personajes lograra resolver los acertijos
del rey? ;Cual? Escribe tu hipdtesis en tu cuaderno.

Los tres acertijos

Version de Nina Jaffe

Cierta vez vivia un rey que tenia tres servidores: un cazador, un
guardabosques y un molinero. Este dltimo tenia una hija cuyo
nombre era Raquel, que era muy sabia e inteligente. Sin embargo,
no por eso dejaba de trabajar duramente en el molino de su padre,
moliendo trigo desde el alba hasta el atardecer.

Un dia, el soberano hizo venir a los tres servidores y les dijo:

—Los he llamado para que resuelvan tres acertijos. El que
me dé las respuestas correctas ganara una bolsa con oro, pero
quien no acierte serd expulsado del reino para siempre. Escuchen
cuidadosamente:

;Cudl es la cosa mds veloz del mundo?

;Cuadl es la mds grande?

;Cudl es la mds apreciada?

Tienen tres dias para adivinar.

Entonces el cazador y el guardabosques se fueron juntos a los
bosques para hablar del asunto.

—VYa sé —dijo el guardabosques—. Le diremos que la cosa mds
veloz del mundo es su caballo y que la mds grande es el cerdo real.

—Y la cosa mas apreciada del mundo —agreg6 el cazador— es
su madre.

Y entonces se pusieron a bailar de puro contentos que estaban
al pensar en lo inteligentes que eran.

El molinero, mientras tanto, se fue caminando solo, pensando
en cuales podrian ser las respuestas. Cuando llegd a su hogar lo
recibio su hija Raquel, quien estaba preparando la mesa para la
celebracion de la cena de sabbat.

—iPadre! —exclamo la nifia— te ves muy triste. ;Qué es lo
que te preocupa tanto?

—No sabes la situacién en que estoy —respondio el
hombre. ¥ luego le relat6 lo de los tres acertijos del rey.



—Padre mio, ;y eso es todo? —repuso la hija—.

Eso es muy facil de solucionar, y le sopl6 al oido las tres
respuestas.

Luego Raquel encendio las velas. El molinero recit6 la
bendicién sobre el vino y la jala, y se sentaron juntos a la
mesa para celebrar una cena llena de paz y tranquilidad.

Cuando pasaron los tres dias los tres servidores llegaron
de nuevo ante el rey.

—Su Majestad —dijo el cazador—, la cosa mas veloz del
mundo es vuestro caballo y la mas grande es vuestro cerdo.

Luego el guardabosques agregd:

—Y la mas querida es vuestra madre.

El rey escucho todo atentamente.

—iFalso! —exclamo entonces—. Eso no es verdad.
Vdyanse de este reino y no regresen jamas.

Entonces le toco el turno al molinero. El hombre respird
profundo vy dijo:

—Su Excelencia, la cosa mas veloz del mundo es el
pensamiento. ¥ la mds grande es la Tierra misma. La cosa
mds querida es el suefo.

El rey estaba asombrado.

—iHas ganado la bolsa con oro! —exclamé—.
Confiesa, jquién te ayudo a resolver los tres acertijos? =»

Jald: pan trenzag, que
€ Come en sabbgr.

Lenguaje y Comunicacion 3° basico



Leo e imagino
-

%

soberano: rey.

;Qué crees que
hara Raquel?

@ Unidad 5 e Voces de nifias

El molinero estaba muy asustado, pero
sabia que tenia que decir la verdad.
—Fue mi hija Raquel, Majestad
—dijo entonces.
—Hum, parece ser una
muchacha inteligente —senal6
entonces el soberano—. Me
gustaria conocerla. Dile que venga
a palacio, pero comunicale que
cuando llegue no debe venir ni
vestida ni desvestida; tampoco
debe venir montando ni a caballo,
ni a pie, y trayendo un regalo
que no es un regalo. Esto lo
debe hacer en tres dias, de lo
contrario tu serds expulsado
del reino.
El molinero emprendio el
camino a casa muy lentamente.
Cuando llego a su casa, Raquel
lo recibio y al escuchar lo dicho
por el rey, consolé al padre
diciendo:
—Padre, eso es muy facil
de solucionar. Solo dame un
poco de dinero y déjame ir
a comprar.
Luego, la muchacha se
dirigié al mercado, donde
adquirio tres cosas: una red de
pescar, una cabra y un par de palomas.
Al tercer dia Raquel se prepar6 para ir a ver al rey.
Primero, la muchacha se saco la ropa y se envolvié en la red de
pescar, de manera que no estaba ni vestida ni desvestida. Luego
se sentd sobre la cabra, pero dejoé que sus pies rozaran el suelo,



de manera que llegara al palacio ni cabalgando ni a
pie. Cuando entro al palacio real, la nifia tomé las dos
palomas vy le dijo al rey:

—Le he traido un regalo.

Entonces abri6 las dos manos y las aves salieron
volando. Era un regalo que no era un regalo.

Cuando el rey vio lo verdaderamente lista que era
Raquel, la tomé de la mano y le pidié que le ayudara
a gobernar su reino.

Asi fue como Raquel, la hija del molinero,
se convirtié en asesora jefe y adivinadora oficial
de acertijos.

Y dicen que nunca mas se la vio moliendo trigo.

Jaffe, N. (2011). En C. Beuchat,
Atrapalecturas 6. Santiago: MN Editorial.

Después de leer Los tres acertijos

1. ;Acertaste qué personaje resolveria los acertijos del rey?
Comenta con tu curso.

2. ;Qué hechos del cuento demuestran que Raquel es sabia e inteligente?

Escribe dos razones.

sabia e

Raquel es porque

inteligente

3. ;Crees que el padre de Raquel reconocia y valoraba las cualidades de su hija?

Justifica con hechos del relato.

4. ;Aplicaste la estrategia de releer lo que no entendiste para mejorar tu comprension?

Comenta con tu companero o companera de banco.

Lenguaje y Comunicacion 3° basico @



Leo e imagino
Y .

b
barcaza: bote ac
de carga.
vispera: dia
anterior.
ebriedad:
borrachera.
diligencia:
atencion,
esmero.
travesia: viaje.
negligencia:
irresponsabilidad.

Lectura 2

e ;Qué tendran en comun Raquel y la protagonista de esta historia?

La hija que salvé a su padre
Version de Chan Shiru y Ramiro Calle

acida en un bote, criada a la orilla de las aguas, acababa de cumplir

dieciséis anos la hija del encargado de la barcaza. Su padre habia
recibido dias atrds la orden de reunir cuantos barcos pudiera y preparar
el muelle para esperar la llegada de un numeroso ejército. El hombre
trabajé dia y noche sin descansar, hasta que, por fin, en la vispera
de la llegada de las tropas lo dej6 bien preparado. Pidié a su hija traer
unas jarras de vino y mucha carne para convidar a todos sus ayudantes
por el sacrificio y la buena labor. Cenaron, bebieron y cantaron.
Vencidos por el cansancio y el alcohol, al cabo de un rato todos se
quedaron dormidos.

Al dia siguiente, muy temprano, llego el ejército. Al encontrarlos
profundamente dormidos, se puso furioso el general. No esperaba
encontrar a quienes cuidaban el puerto roncando de ebriedad, en vez

de ser recibido con diligencia. Ordeno ejecutar al encargado de la
barcaza por incumplimiento de la ley militar.
Minutos antes de la ejecucion se presentd la chica,
poniéndose de rodillas ante el general furibundo.
—Yo soy la hija del encargado que usted acaba de
condenar. Para cumplir su orden, mi padre y todos sus
ayudantes han trabajado dia y noche sin un respiro. Anoche
terminaron agotados, pero felices de haber concluido los
preparativos. ¥ para que la travesia sea un éxito, rindieron
culto al dios de las aguas para pedir su proteccién. En estas
ceremonias siempre se bebe vino para bendecir la suerte
de los que van a cruzar el rio. Mi padre no bebe nunca,
pero bebid por una exitosa travesia. Le suplico que le
perdone esta negligencia.
El general vacilé6 un momento, pero finalmente dijo
terminantemente:



—Para el ejército no hay indulgencia alguna ante la falta de
disciplina. No puedo anular el castigo.

La chica no se desanimo. Sentia la imperiosa necesidad de salvar
al ser mas querido del mundo:

—Yo fui la que les compro vino. Si hay que castigar a alguien, yo
soy la culpable.

El general rechazé el ofrecimiento de la doncella.

—No, esto no es culpa tuya.

—Pero si tuvieran que matarlo, esperen a que salga de su estado
ebrio, para que sepa el motivo —imploré la doncella.

El general accedio a tal sugerencia y ordené proceder a la
travesia inmediatamente. Enseguida, el primer grupo de soldados
se embarco. El general también se subié a un bote pequefio, pero
faltaba un remero. Al verlo, la chica se ofrecié para tal trabajo. Subié
al bote con gran agilidad y empezé a remar con maestria. El general
elogio a la muchacha por su voluntad y su disposicion. Mientras
remaba, la joven empezd a cantar:

Aguas del rio que corren tumultuosas,

;por qué llordis la muerte del jefe de barcas?
Remo con el emperno de mi tristeza,

para impedir la consumacion de la injusticia.

El general se conmovié con esa cancioncilla que la muchacha
compuso espontaneamente. Pero se bajo sin decir nada. La joven
condujo el bote a la vuelta. ¥ entonando asi su triste melodia cruzé
varias veces el rio, transportando oficiales y soldados. Al final de la
jornada, cuando todas las tropas cruzaron el rio, el general premio la
colaboracion de la joven absolviendo a su padre.

Shiry, Ch.y Calle, R. (1996). En 101 cuentos clésicos de la China. Madrid: Edaf.

Después de leer La hija que salvé a su padre

1. Menciona dos caracteristicas de la hija y justifica con hechos de la historia.

b
indulgencia: c
facilidad para
perdonar.
imperiosa:
urgente.
imploré: rogo.
elogié: alabo,
reconocio.
absolviendo:
liberando,
perdonando.

2. jEn qué se parecen las protagonistas de las dos historias lefdas?

Compara tu respuesta con lo que escribiste antes de leer y comenta con tu companero.

Lenguaje y Comunicacion 3° basico



Leo e imagino

Después de leer los cuentos

Desarrolla las actividades en tu libro o cuaderno segun corresponda.

1. Amplia tu vocabulario. Trabaja con tu compafnero o compafera de banco. -----------

b
a. Busquen las palabras de la tabla en el cuento La hija que salvé a su padre C
y relean las oraciones en que se encuentran.
b. Infieran el significado de cada una, aplicando las estrategias que han aprendido
a lo largo del afo.
c. Comenten sus ideas y determinen un sinénimo.
Escribanlo en la columna correspondiente.
d. Marquen la o las estrategias que emplearon.
4 . \
Estrategia
el 5 S Claves del Inferencia alpartlr Sreffjos @ suios
contexto de la raiz
Furibundo
Desanimo
Remero
\§ J

2. Analizay compara cémo reaccionan los personajes en el cuento Los tres acertijos.

a. jQué hicieron el cazador y el guardabosques ante el desafio que les planted el rey
y qué hizo el molinero?

b. jQué consecuencias tuvieron sus acciones para cada personaje?
Organiza tus ideas en el esquema y luego redacta una respuesta completa en el cuaderno.

( ) ( )
El cazadory el
—] — Poreso—
guardabosques
J _ J
( ) ( )
El' molinero — — Poreso—
_ J _ J

3. Comparte tu respuesta anterior con un compafiero o una companera y comenten:
ipor qué el rey reacciond de manera tan distinta con sus servidores?

e |dentifiquen dos razones.

e Redacten una respuesta comun y luego |éanla al curso en voz alta.

@ Unidad 5 e Voces de nifias



4. Escoge un adjetivo para describir a Raquel y uno para describir a la hija del encargado
de la barcaza. Justifica tu opcién en cada caso.

arriesgada prudente valiente inteligente astuta ingeniosa

e Sies necesario, busca los adjetivos en el diccionario o preguntale a tu profesor.

En un grupo de tres personas, comparen la situaciéon que viven ambas ninas.
Completen la tabla. Si es necesario, relean.

-

Raquel La hija del encargado de la barcaza

Problema que
enfrenta

Qué hace para
resolverlo

Consecuencias

.

6. ;Crees que el general actué correctamente al final de La hija que salvé a su padre? jPor qué?

e Luego de responder, comenta y contrasta tu opinién en un grupo.

Los cuentos y otras narraciones literarias, como sabes, relatan hechos

ficticios o imaginados por su autor o autora. Sin embargo, aunque estas
historias no hayan ocurrido en la realidad, representan formas de actuar, de
pensar y de relacionarse propias de los seres humanos. Por eso, cuando las

|
1
1
1
1
1
|
|
1
1
leemos, podemos analizar lo que ocurre, opinar sobre lo que viven y hacen los :
personajes y compararlos con nuestra realidad. :
|
1
1
1
1
1

Asi, conocemos mas sobre los seres humanos, sobre las ideas y los valores que
han existido en distintas épocas y lugares.
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Leo e imagino

7. Enelmismo grupo discutan: jcreen que los personajes adultos tratan a las nifas
con igualdad y respetando sus capacidades? Juzguen vy justifiquen en cada caso.

Al conversar acuérdate de:

v expresar tus ideas y
opiniones,

v mantener el tema;

v respetar los turnos para
hablar;

Vvescuchar a los demas.

El molinero Elrey El general

8. Imagina el encuentro entre el jefe de la barcaza y su hija después de que este fue liberado:
;qué dijo cada personaje? Crea un didlogo y escribelo en tu cuaderno
empleando algunas de las palabras que trabajaste en la actividad 1.

9. Escucha atentamente el cuento La astuta hija del campesino que te leerd — ------------
tu profesora o profesor y luego responde: ((’

e ;Qué personajes participan?

e ;Qué pasa primero?

e ,;Qué pasa después?

e ,;Qué pasa al final?

10.En un grupo de tres personas identifiquen semejanzas y diferencias entre Los tres acertijos y
La astuta hija del campesino. Respondan en un diagrama como el de la pagina 137.
Luego comenten:

a. jQué opinan del final de cada cuento?

b. ;Representa cada final un trato igualitario y respetuoso hacia las nifas?, jpor qué?

@ Unidad 5 e Voces de nifias



11.Escribe un cuento ambientado en tu época en que - - - - - - - - - - - o oo oo S
el personaje principal sea una nina inteligente y decidida. '

Para comenzar responde: - C
uando termines, fee lo

e b que escribiste y revjsa que
la historia tenga inicjo
desarrollo y desenlacé
- ;fo;nge lo que seq necesario
Ve L S |
* ;Qué hara para resolverlo? S o

e ;Donde estard?

e ,;Qué problema enfrentard?

RDC
11

Monitoreo

mis avances

O cvaltatu desempeno en esta subunidad a partir de las actividades que realizaste.
Marca en la tabla la descripcion segun corresponda:

No lo hice

Ny e [ Lo hice a medias :
Descripcion Lo hice bien ono lo logré

Lei los cuentos en forma concentrada.

Apliqué la estrategia de relectura
cuando era necesario.

Desarrollé todas las actividades
después de leer los cuentos.

Apliqué estrategias de vocabulario
para entender las palabras nuevas.

Expresé mis opiniones en los grupos
y con todo el curso.

Respeté y valoré las opiniones de mis
companeros y companeras. p

(2 N partir de lo anterior, define cémo fue tu desempefio en esta seccién.
Escoge el estado que te identifique y dibuja la carita correspondiente.

0/00/00!0

Estuvo Pudo ser Hice lo Necesito
Excelente bien mejor que pude reforzar e
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En las actividades de la subunidad anterior aprendiste a:

* Seleccionar estrategias para inferir el significado de palabras nuevas.

Analizar lo que hacen los personajes de un cuento y reconocer las consecuencias de su actuar.

Expresar opiniones fundamentadas sobre hechos y situaciones de las narraciones leidas.

Opinar sobre la actuacion de las nifias o mujeres que participan en la historia.

El siguiente relato cuenta cémo nacio la seda, esa hermosa y delicada tela
procedente de la antigua China.

Léelo y aplica lo que has aprendido.

Sin-Lin-Chi, emperatriz de la China

Ledn Tolstoi

| emperador de China, Ho-Ang-Chi, tenia una mujer a la que queria
mucho, Sin-Lin-Chi. El emperador deseaba que todo el pueblo
recordase a su amada emperatriz. Mostré a la mujer un gusano de
seda y le dijo: “Trata de descubrir qué se debe hacer con este gusano y
como se le puede criar; y el pueblo nunca te olvidara™.
Sin-Lin-Chi se puso a observar a los gusanos y
vio que, cuando morian, se formaba sobre ellos una
tela. Desenroll6 la tela, |a tejié en un hilo e hizo un
panuelo de seda. Luego advirtié que los gusanos se
reunian en las moreras. Se puso a recoger hojas de
morera y a alimentar con ellas a los gusanos. Crio
muchos gusanos y ensef6 al pueblo a criarlos.
Desde entonces han pasado cinco mil afios,
pero los chinos aun recuerdan a la emperatriz
Sin-Lin-Chi y celebran fiestas en
su honor.

Tolstdi, L. (2013). En Relatos. Barcelona: Alba Editorial.
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1. Ubica en el texto la palabra morera, relee el parrafo e infiere qué significa.

a. Escribe una definicion:

b. Explica qué estrategia aplicaste. Marca unay explica.

O Claves del contexto. e ;Qué claves me orientaron?

D Conocimiento de laraiz. e ;Cudleslaraiz?

2. ;Qué hizo Sin-Lin-Chi ante el desafio del emperador y qué consecuencia tuvo su actuar?

3. ,;Qué adjetivo describe la reaccion de la emperatriz? Encierra y justifica con un hecho del relato.

obediente vanidosa inteligente generosa sabia

4. ;Qué piensas de la forma en que el emperador Ho-Ang-Chi se relacionaba con su esposa?
Comenta en un grupo Y justifica tu opinidn con los hechos de la historia.

5. Amplia tus aprendizajes y relaciona con otras areas. Busca informacion ét:ngi@
. u
sobre el gusano de seda y reconoce en qué etapa produce la seda. %_ L

® Enun grupo de tres personas comenta qué aspectos consideras logrados y cudles debes
mejorar. Marca L (logrado) o NR (necesito reforzar).

Infiero el significado de D Comprendo qué hacen los
palabras nuevas. personajes en una narracion.

D Opino sobre lo que pasa en D Justifico mis opiniones con

una narracion. hechos de la historia.

® /Qué haras para reforzar o desarrollar mas estos aspectos? Colorea las caritas que te identifiquen.

Debo estudiar mds. Debo leer mads. Debo mejorar mi actitud.

Lenguaje y Comunicacion 3° basico @



Leo y,0pino / y

& sCémolo haré? GPara qué Io hars?
&Qué haré? Leyeﬂdo su biograffa'y Para re§onocer por qué
Conoceré la vida de ap\icaﬂdo estrategias destac.:o Y opinar sobre |o
una mujer destacada. oara comprenderla. que hizo.

Para comenzar, desarrolla las siguientes actividades:

1. Trabaja individualmente:

a. jRecuerdas los cinco sentidos? Escribe el sentido con que se relaciona cada imagen.
1

~

/0 J/\C J

A AN J/\C
b. Escoge un objeto y percibelo con tus sentidos. Fijate qué caracteristicas reconoces con

cada unoy piensa:
e ;Como crees que te sentirias si no tuvieras los sentidos de la vista y la audicion?
;Qué harias para conocer el mundo y para comunicarte?

2. Comenta con tu curso:
a. ;Como se comunican las personas con discapacidad visual?
b. iCémo se comunican las personas con discapacidad auditiva?
c. iCrees que una persona ciega y sorda puede comunicarse con otros en forma fluida?,
;por qué?
Te invitamos a leer la biografia de una mujer que vivio esta experiencia.

Para comprender mejor la biografia, te recomendamos marcar o destacar los hechos
importantes a medida que leas. Por ejemplo:

Helen Keller nacié en 1880 en Alabama, Estados Unidos. Cuando tenia 19 meses
de edad, sufrié una grave enfermedad que la dejo ciega y sorda para toda la vida.

e Asegurate de tener a mano los materiales que necesitas para aplicar esta estrategia.

@ Unidad 5 e Voces de nifias



Unidad 5

Leeras la biografia de Helen Keller, quien siendo muy pequena perdio la vista y la audicién.
Lee lo que ella dijo:

Antes de leer converso sobre el tema. del texto

Mantén tu rostro
hacia el sol y no
verds la sombra.

Es lo que hacen
los girasoles.

Helen Keller

1. Comparte tus apreciaciones en un grupo.
a. jQué representa el sol?, ;con qué valores, sentimientos o emociones o asocian?
b. ;Qué representa la sombra?, jcon qué valores, sentimientos o emociones la asocian?
c. Converseny concluyan: ;qué quiere decir Helen con estas palabras?
2. Responde las preguntas y luego comparte con tu curso:
a. jHas leido una biografia en esta o en otra asignatura?
b. Sies asi, cuéntale a tu curso donde la leiste, de quién hablaba y qué recuerdas.
c. Escucha lo que cuenten tus companferos y companeras.

d. Comenten a partir de sus experiencias: jpara qué se leen las biografias?

Defino mis motivaciones

A partir de lo conversado, define por qué te interesa leer la biografia de Helen Keller. Completa:

-
Me interesa leer la biografia de Helen Keller porque

Lenguaje y Comunicacion 3° basico @



Biblioteca del Congreso de EE.UU. Wikimedia Commons.

Lee el titulo: jqué crees que pasara en la vida de Helen?

b
vitalidad: energia, c
vivacidad.
se percato: se dio
cuenta.
apodada: llamada
con un nombre
distinto del que
tiene.

Helen Keller hacia
1905, con 15 anos.

Voces de nifas

Helen Keller: del silencio a la palabra

Helen Keller nacio en 1880 en Alabama, Estados Unidos.
Cuando tenia 19 meses de edad, sufrid una grave
enfermedad que la dejo ciega y sorda para toda la vida.

Afortunadamente, Helen era una nina con mucha vitalidad y
con una personalidad muy sociable, por o que comenzoé a
explorar el mundo usando sus otros sentidos.

Tocaba y olia todo, sentia con sus manos los
movimientos de otras personas para saber lo que
hacian, ordefaba las vacas... Sin embargo, a los
cinco anos de edad comenzo a darse cuenta de que
ella era diferente de las demas personas. Se percatod
de que todos se comunicaban entre si, y que para
ello movian la boca.

Helen decidio colocarse entre dos personas para
tocarles los labios mientras hablaban. Pero no podia
entender lo que decian ni era capaz de expresarse.
Por mas que lo intentaba, no la entendian. Entonces
se desesperaba, se ponia furiosa, se daba golpes
contra la pared y pateaba las cosas.

A medida que crecia, su frustracion y su rabia
aumentaron. Se convirtié en una nina salvaje, violenta
e incontrolable.

La madre de Helen comprendio que la causa de esta violencia
era su necesidad de comunicarse y decidid contratar a una
maestra privada. Asi llegd Anne Sullivan a la familia Keller.

Anne provenia de una familia pobre y habia perdido la vision
cuando tenia cinco anos. En el Colegio Perkins para Ciegos,
donde estudio, fue apodada la Fiera por su mal caracter

y pésimo comportamiento. Pero el director del colegio se
dio cuenta de que era una nina muy capaz y se dedico



especialmente a ensenarle. Asi, con el tiempo, Anne llegd
a ser una de las mejores alumnas. Después de varios anos
y tras dos operaciones recobro la vision. Luego se gradud
con honores como maestra de ciegos.

Cuando conoci6 a Helen, Anne se dio cuenta de que Si
la nina lograba comunicarse, cambiaria sus rabietas por
buena conducta. Asi que su primer paso fue ensenarle
el alfabeto manual. Este alfabeto, también llamado braille
en honor del hombre que lo inventd, es un sistema de
escritura en relieve. Gracias a él, Anne le ensend a leer

a Helen.

La maestra tomaba la mano de la nifa y la ponia en
contacto con el agua. Luego la hacia tocar la palabra agua
en braille. Asi, Helen comprendio que cada cosa que habia
en el mundo tenia un nombre. Poco a poco, comenzoé a
aprender nuevas palabras, después frases, a continuacion

oraciones... Anne fue preparando a su alumna, ensenandole

todo lo que ella necesitaria para luego aprender a hablar.

Con el tiempo Helen llegd a ser mas educada
y amable, y pronto aprendié a leer y escribir
usando el sistema braille.

También aprendio a leer los labios de las
personas: los tocaba con sus dedos para
saber qué sonidos habian emitido. Y, por
ultimo, aprendi6 a hablar: Anne le ensend a
identificar las vibraciones que cada sonido
hacia en la garganta, y Helen, poco a poco,
pudo reproducir estos sonidos. Este fue

el mayor logro de alguien que no podia oir
absolutamente nada.

Asi, Anne Sullivan no solo le enseno a leer

y a escribir; sobre todo, le ensend a

entender y comunicarse con el mundo que
existia a su alrededor. Un mundo que

antes habia permanecido oculto en el silencio
y las tinieblas.

b
alfabeto: c
abecedario.
relieve: figura que
resalta sobre una
superficie plana.

Retrato de Helen Keller.
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La escritura braille
se basaenla
combinacion de
puntos que se
marcan con relieve.
La persona ciega lee
pasando la yema

de los dedos de
izquierda a derecha
por la linea.

Anne y Helen nunca se separaron. Cuando la joven estuvo
lista para asistir al colegio, su maestra la acompano.
Asistieron a una escuela para sordos y luego a otra para
ciegos. La maestra actuaba como su intérprete: ella
transmitia a las manos de Helen lo que los profesores decian,
y la joven leia sus libros en braille.

Helen demostrd ser una excelente estudiante. Mientras
estaba en la escuela, escribio el libro La historia de mi vida,
con el que gano suficiente dinero para comprarse su propia
casa. Se graduo finalmente con titulo de honor en 1904.

Helen era muy religiosa y su fe la ayudd a acercarse a otras
personas con ceguera y dificultades econdmicas. Para ello,
creo la Fundacion Americana para Ciegos.

Helen Keller fallecié en 1968. Ella y su maestra demostraron
al mundo que las mas grandes dificultades pueden ser
superadas con amor, fe, esfuerzo y espiritu de superacion.

En Varios autores (2013). Lectores en su tinta 5. Lima: Santillana. (Adaptacion).

Responde en tu libro y cuaderno segun corresponda.
Guiate por las marcas que hiciste en el texto y relee si es necesario.

. . C g D 5
;Dénde y cuando vivio Helen Keller? eSpues de responder

las preguntas 1y 2
observa sj te Sirvié

la informacicn que
Subrayaste.

;Qué hizo Helen para conocer y comunicarse? Escribe dos acciones.

Recuerda lo que pensaste antes de leer y compara con lo que te informo el texto.
Luego comenta con tu curso: jte sorprende lo que hizo Helen?, jpor qué?

Voces de nifas



4. Observa la fotografia de la pagina 189 y describe qué estd haciendo Helen.

5. Buscaen el texto la palabra intérprete y relee el parrafo. -
a. Subraya las pistas en el texto que te ayudan a entender qué significa. @

b. Explica con tus palabras qué significa o da un sinénimo.

c. Copia la oracion donde aparece y reempldazala por un sinonimo.

6. Trabaja en un grupo de tres personas.

a. Hagan una lista con los principales hechos en la vida de Helen
y escribanla en sus cuadernos. Por ejemplo:

1. Nocw o 1880, am Uadama, Estades Unides. Guiense por las
marcas que hicieron
2. gwmmuwﬁvkudodq@bfwdwwwm durante la lectura.

b. Escriban qué paso antes y después de cada hecho.
Consulten su lista para corroborar sus respuestas.

Helen descubre que las
— demaés personas mueven
la boca para comunicarse.

La madre de Helen
— contrata a Anne Sullivan —
como maestra privada.

c. Comenten en el grupo:

e ;Qué hubiera pasado si sumadre no hubiese contratado una maestra para su hija?

Lenguaje y Comunicacion 3° basico @
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7. Redacta una opinion sobre el modo de actuar de cada una de estas mujeres.

e La madre de Helen:

e Anne Sullivan:

o Helen Keller:

I

I

: La biografia es un texto que informa sobre la vida de una persona. Cuenta
: hechos reales y explica donde y cuando ocurrieron.
1
I
I
1
1
1

Leer sobre la vida de personas destacadas te permite conocer lo que hicieron
y formarte una opinién, entre otras cosas.

8. ;Por qué se puede decir que Helen fue una persona destacada?
Comunica tu opinion en un grupo y escucha atentamente las de los demas.

9. Relee el siguiente parrafo:

“Anne provenia de una familia pobre y habia perdido la vision cuando tenia cinco afnos.
[...] Después de varios anos y tras dos operaciones Anne recobro la vision. Luego se
gradud con honores como maestra de ciegos”.

Escribe brevemente:

e ;Qué paso primero?

e ;Qué paso después?

e ;Que ocurrio finalmente?

Observa cémo esta escrito

Las palabras después y luego sirven para ordenar cronolégicamente los hechos en un
relato. Otras palabras que cumplen esta funcion son antes, mds tarde, entonces, cuando.
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Unidad 5

10. Escucha atentamente la biografia de Marla Runyan
que te leera tu profesora o profesor. Luego:

a. Comenta oralmente: jpor qué Marla
es una mujer destacada?

b. Completa los datos del pie de foto.

> Marla Runyan (19_). Primera atleta con discapacidad visual en

11.Usa las TIC. Cada una de las siguientes mujeres marcé un hito o hecho clave en su campo.

Marie Curie Valentina Tereshkova Eloisa Diaz Amelia Earhart

a. Escoge unay busca informacion en una enciclopedia de internet.

b. Registra en tu cuaderno los siguientes datos:

-/

[ Nombre } [ Nacionalidad } [ Afos en que nacio y murid

[ Campo en que se desarrolld } [ Hito que marco }

c. Escribe una opinién sobre la importancia de lo que hizo y compartela con tu curso.

R mis avances

€ Comenta en un grupo de tres personas:
» ;Destacaste los hechos importantes a medida que lefas?, jpor qué?

e ;Te sirvié para comprender el texto y responder las preguntas? Explica.

@ Busca una biografia en la biblioteca y léela aplicando lo que aprendiste.
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Me exp'resok j/ é/

. sComo lo haré? ¢Para qué lo hare?
SQué haré? Recopilando'y Fara opinar sobre |3
Escribiré y contaré Ia organizando informacion lmportahcia de las mujeres
historia de una mujer <obre su vida. en la sociedad,

valiente que conozca.

« ;Qué significa ser“valiente”? Escribe tres adjetivos relacionados.

» Recuerda a las mujeres que conoces y piensa qué acciones o actitudes valientes han demostrado.

Escribo la historia de una mujer valiente

Antes de escribir, lee el eiemplo en un grupo.

Tl'tulo\

Frases y Malala Yousafzai Inicio:

palabras 5 o . /— conocemos de
que explican Malala naci6 el 12 de julio de 1997, en Pakistan, y era quién se habla.
cuando una niNa que adoraba ir a la escuela.

ocurrieron |os .

hechos. Un dia, un grupo de hombres armados, llamados

talibanes, tomo el control de su ciudad, atemorizd a la
poblacion y prohibid a las nifas ir a la escuela.

Con solo 12 anos, Malala pensd que esto era injusto Desarrollo:

y empezé a quejarse en internet; incluso, declard en (e problema
television contra esta medida. tuvo.
Una tarde del 2012 Malala se subio al autobus escolar - Qué hizo.

como de costumbre. De pronto, dos talibanes pararon
el autobus, se subieron y dispararon contra ella. Por
fortuna, pudo ser llevada al hospital y se recupero.

—

En 2014 recibid el Premio Nobel de la Paz por su lucha A’\

por los derechos de todos los ninos y las ninas a la Cierre: cdmMo se
educacion, tarea a la que se dedica hasta el dia de hoy. resolvid o en
qué termind la

Informacion extraida de Favilli, E. y Cavallo, F. (2017).

historia.
Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes. Santiago: Planeta.

« Comenten: jes Malala una mujer valiente?, ;por qué?
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Para escribir, trabaja en tu cuaderno siguiendo estos pasos:

Planifica € seleccionaala persona sobre la que escribiras.

» Haz una tabla como esta en tu cuaderno y complétala con los datos de

tres mujeres valientes que conozcas.
-

Dénde puedo buscar

Nombre Por qué es valiente . -
informacion sobre ella

g J

« Escoge unay completa:

Eernibing Jow hintorias de

@ Reune la informacién que necesitas.

» Conversa con la mujer que escogiste o preguntale a otros.
Anota en tu cuaderno los siguientes datos:

{ ;Donde y cuando nacio? } { /A qué se dedica? ] { /Qué hechos vivio? ]

Escribe === €) Escribe la historia. Puedes seguir estos pasos.

« En el primer parrafo, presenta a la persona: cuenta cémo se llama y los
Ja que \oS datos mas importantes que la identifican.
degt'\nataV\OS c « En el segundo parrafo, relata el problema que enfrentd. Puedes agregar
0 detalles como qué edad tenia o donde ocurrieron los hechos.

W « En el tercer parrafo, explica qué hizo para superar el problema. Relata
ordenadamente qué paso primero y qué pasd después.

« Finalmente, en el cuarto parrafo escribe como termind la historia.

Observa como lo escribes

Estas palabras te sirven para relatar en qué orden suceden los hechos.

al principio enseguida cuando finalmente
primero después mientras al final
al comienzo luego entonces después de todo

Lenguaje y Comunicacion 3° basico



Revisa  wp @ Relee tu historia y revisa si cumples con lo siguiente. Marca v/ o X.
y corrige O Se identifica sobre quién trata el texto.

/ O Se entiende como se desarrollo la historia.

i0

i cesalos .

i esne o\ 1exto O Se emplean palabras que sirven para ordenar los hechos.

aphical 1as O Se cumple el proposito: contar la historia de una mujer valiente.
C\oﬁ
y O Los nombres propios estan escritos con mayusculas.

© Intercambia tu trabajo con un companero y ayudense a corregir.
Sigue el modelo:

Marisol Vergara
. dv 4 ovfios,
Wmm
;Cuand
éstuoa?n O paso WMWWMM&PWWWWW v dedicaras
E%
;Quién?

Nombre propio

empieza con
mayuscula. MWAK/ QMW%W&MW@M
® Pasaen limpio tu texto.
« Escribelo en una hoja nueva con letra clara.
« Escribe el titulo con letra mas grande o de otro color.
Después de escribir, comparte el texto con tu curso. Pupb licalo
« Haz un cartel en una hoja de bloc, pega tu texto ”nf/ diario
y acompanhalo con un dibujo o foto. %
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Expongo la historia que escribi

Cuéntale a tu curso la historia de la mujer valiente sobre la que escribiste.

Prepara =y D Organiza una exposicion de tres minutos.
« Escribe en tu cuaderno el tema, el proposito y los destinatarios.
« Relee el texto que escribiste y prepara la exposicion. Considera:

Una presentacion de > El relato ordenado > Una reflexion
[ la mujer escogida. } { } [ }

de los hechos. sobre su valentia.

o) Ensaya con tu familia o en un grupo.
« Repasa lo que dirds y cuéntalo en un grupo pequeno.
« Relata los hechos ordenadamente y, al final, agrega tu reflexién.
« Pide a los que te escuchan que te aconsejen qué mejorar.

Presenta <=y 9 Expdn frente a tu curso.

y escucha « Habla con voz clara'y en un volumen que todos escuchen.

« Acompana el relato con gestos y posturas relacionados.

Observa céomo lo dices

Usa los pronombres cuando corresponda. Por ejemplo: Si necesitas ser mas especifico,
elabora frases que permitan
identificar a quién te refieres.
Por ejemplo: £/ nuevo
entrenador.

- Ella: para referirte a la protagonista sin repetir el nombre.
- El ellos o ellas: para referirte a lo que hicieron otros.
- Yo: cuando intervienes en la historia o das tu opinion.

Escucha == @ Atiendealo que cuentan los demas.

y valora « Escucha a cada expositor y expresa tu opinion cuando termine.

« Al finalizar, comenten en grupos de cinco personas qué historia

les llam& mas la atencion y por qué.
y por g RDC
12
i (o) .
Monitoreo . - vances

© Relec el proposito en la pagina 194: jcrees que lo lograste? Justifica.
@ /Qué actividades te ayudaron a hacerlo bien? Explica.

(3] /Qué debieras hacer mejor la préxima vez?, jpor qué?
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Te invitamos a recordar lo que aprendiste. Responde individualmente.

{

Leer y opinar sobre cuentos que
uestran formas de vida y valores
humanos.

. ;Qué personaje 0 situacion de los cuentos
leidos representaba valores o sentimientos

positivos?

Escribir la historia de yng persons,
: _ :
scando y organizando informacie
sobre su vids, !

* (Qué informacion tuviste que busca

poder escribir ty texto? b

-
-

f

Valorar los derechos de las nifiasy las mujeres en

la sociedad.

. ;Crees que l0s derechos de las ninas'y las mujeres

= o o
requieren de atencion especial?, (por que’

Leer y escuchar biografias de

mujeres destacadas y opinar sobre
lo que hicieron.

- ;Cudl de las biograffas te llamd mas la
atenciony por que?

Fxponer frente al curso la historia de la
mujer sobre la que escribiste.

. ;Como organizaste la informacion para
presentarla al curso?

|

« Comparte tus respuestas en un
grupo de tres personas.

» Repaseny completen lo que sea
necesario.

-
[

@ Unidad 5 e Voces de nifias

Para comprobar lo que has
aprendido, te invitamos a leer los
siguientes textos y a desarrollar las

actividades.




Lectura l

Rosa caramelo
Adela Turin

Habl'a una vez en el pais de los elefantes... una manada en que las

elefantas eran suaves como el terciopelo, tenian los ojos grandes llad a(?
vallado:

rodeado de
vallas o cercas.

y brillantes, y la piel de color rosa caramelo. Todo esto se debia a que,
desde el mismo dia de su nacimiento, las elefantas solo comian
anémonas y peonias. ¥ no era que les gustaran estas flores: sabana: llanura
las anémonas —y todavia peor las peonias— tienen un sabor 0 CAMPO EXteNso
malisimo. Pero eso si, dan una piel suave y rosada y unos ojos con hierbas y
grandes y brillantes. arbustos bajos.
Las anémonas y las peonias crecian en un jardincillo vallado.
Las elefantitas vivian alli y se pasaban el dia jugando entre ellas y
comiendo flores.
—Pequenias, —decian sus papas— tienen que comerse todas las
peonias y no dejar ni una sola anémona, o no se hardn tan suaves
como sus mamas, ni tendrdn los ojos grandes y brillantes, y, cuando
sean mayores, ningun guapo elefante querra casarse con ustedes.
Para volverse mas rosas, las elefantitas llevaban zapatitos color de
rosa, cuellos color de rosa y grandes lazos color de rosa en la punta
del rabo.
Desde su jardincito vallado, las elefantitas veian a sus hermanos y a
sus primos, todos de un hermoso color gris elefante, que jugaban por
la sabana, comian hierba verde, se duchaban en el rio, se revolcaban
en el lodo y hacian la siesta debajo de los drboles.
Solo Margarita, entre todas las pequefas elefantas, no se volvia ni
un poquito rosa, por mas anémonas y peonias que comiera. Esto ponia
muy triste a su mama elefanta y hacia enfadar a papa elefante.
—Veamos Margarita —le decian—. jPor qué sigues con ese
horrible color gris, que sienta tan mal a una elefantita? ;Es que no te
esfuerzas? ;Es que eres una nina rebelde? jMucho cuidado, Margarita,
porque si sigues asi no llegards a ser nunca una hermosa elefanta!
Y Margarita, cada vez mas gris, mordisqueaba unas cuantas
anémonas y unas pocas peonias para que sus papds estuvieran
contentos. Pero paso el tiempo, y Margarita no se volvid de color de
rosa. Su papa y su mama perdieron poco a poco la esperanza de verla

-
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convertida en una elefanta guapa y suave, de ojos grandes y brillantes.
Y decidieron dejarla en paz.

Y un buen dia, Margarita, feliz, salié del jardincito vallado. Se quité
los zapatitos, el cuello y el lazo color de rosa. ¥ se fue a jugar sobre la
hierba alta, entre los arboles de frutos exquisitos y en los charcos de
barro. Las otras elefantitas la miraban desde su jardin. El primer dia,
aterradas. El segundo dia, con desaprobacion. El tercer dia, perplejas.
Y el cuarto dia, muertas de envidia. Al quinto dia, las elefantitas mds
valientes empezaron a salir una tras otra del vallado.

Y los zapatitos, los cuellos y los bonitos lazos rosas
quedaron entre las peonias y las anémonas. Después
de haber jugado en la hierba, de haber probado los
riquisimos frutos y de haber comido a la sombra
de los grandes drboles, ni una sola elefantita quiso
volver nunca jamas a llevar zapatitos, ni a comer
peonias o anémonas, ni a vivir dentro de un jardin
vallado. ¥ desde aquel entonces, es muy dificil saber, viendo
jugar a los pequenos elefantes de la manada, cuadles son elefantes y
cudles son elefantas.

iSe parecen tanto!

Turin, A. (2012). Rosa caramelo. Madrid: Kalandraka.

1. ;Qué diferencias habfa entre las pequenas elefantas hembras
y los pequenos elefantes machos? Identifica tres.

Las elefantas Los elefantes

\. J

2. ,;Qué futuro querian los papas elefantes para sus hijas?
Completa y fundamenta con dos hechos del cuento.

Los papas elefantes deseaban que sus hijas

Esto se demuestra en que

@ Unidad 5 e Voces de nifias



3. Escribe en tu cuaderno una carta a los papas elefantes diciéndoles qué opinas
de su comportamiento y si hay algo en que debieran cambiar.

4. Completa el esquema sefalando:

El problema de Margarita. Lo que ella hace. Las consecuencias.

El problema de Margarita era

|

Frente a eso ella

|

|

La consecuencia fue

|

5. Enun grupo de tres personas comenten:
a. ;Qué opinan de lo que hizo Margarita? ;Por qué?

b. ;Creen que este cuento se parece a alguna situacion que ocurra en la realidad?
Expliquen.

) o . . )  prtes
6. Amplia tus aprendizajes y relaciona con otras areas. Junto con dos compareros Qisua\es
0 companeras, crea una version ilustrada del cuento Rosa caramelo. Para ello:

-—‘

e copien el texto en el computador, dejando un parrafo por paging;
e impriman, recorten los parrafos y péguenlos en hojas de bloc;
e dibujen cada hoja, disenen la portada y armen su libro.

Intercambien los libros y observen cémo represento la historia cada grupo.
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Lectura 2

Florence Nightingale

1820-1910

Nacio en Florencia, el 12 de mayo de
1820, en el seno de una familia inglesa
acomodada. Su padre era partidario

de que sus hijas recibieran una buena
educacion, por lo cual Florence y su
hermana aprendieron latin, griego, historia
y matematicas. Sin embargo, su madre,

Everett Historical / Schutterstock

) B A Dibujo de
quien, de acuerdo a las costumbres de la época, se preocupaba Florence
por encontrar un buen marido para sus hijas, menospreciaba los Nightingale
conocimientos adquiridos por Florence y comentaba: “Qué utilidad 32 E'ij;g'rta'
tendran las matematicas para una mujer casadal”. Turquia, on

. . | d
A los 23 afios comunicd a sus padres su deseo de ser enfermera. Ellos Soeete
se opusieron, pues la enfermeria se asociaba con mujeres de la clase
trabajadora. A pesar de ello inicid su formacion de enfermera en Alemania. b
Florence fue una innovadora en el uso de las estadisticas y demostré et c
la importancia que estas tienen para las préacticas médicas. También re;tztr';:'cas’
desarrolld un modelo para que los hospitales recolectaran y generaran an%“ i dz
datos y estadisticas. deiios,
Fue conocida con el apodo de “la dama de la lampara”, por sus continuos
paseos nocturnos para atender a los heridos de la guerra de Crimea.
Murié el 13 de agosto de 1910 a la edad de 90 anos.
Varios autores. (2007). En Mujeres matemdticas. Murcia: Museo de la Ciencia y el Agua.
7. Buscaen el texto la palabra menospreciaba vy relee el parrafo.
Luego escribe una palabra o frase que sirva para remplazarla.
La madre los conocimientos adquiridos por Florence.

e ;Qué estrategia empleaste? Comenta con tu companero o companera de banco.

8. ;Porqué Florence Nightingale fue una persona destacada? Escribe un hecho que lo explique.
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9. ;En qué se parece la madre de Florence a los padres y madres del cuento Rosa caramelo?

10.Si Florence hubiera sido una elefanta del cuento Rosa caramelo,
;qué crees que hubiera hecho?, ;por qué? Comenta con tu curso.

11.Imagina qué haras en el futuro y por qué acciones te gustaria destacar. Luego escribe
en tu cuaderno tu propia biografia, aplicando lo que has aprendido en esta unidad.

12.En grupos de seis personas, exponga cada uno su biografia siguiendo los pasos que aplicaron
en la actividad de la pagina 197. Deben cumplir con los siguientes requisitos:

D Presentar a la persona sobre quien trata la biograffa.
Escucha a tys

Relatar hechos importantes de su vida y decir donde y cuando ocurrieron. Companeros
. o , Y Compafieras

Emplear palabras que muestran qué pasé antes y qué paso después. Y Usa [ tabla

anterior para

Hablar claro y con un volumen adecuado.
evaluarlos,

JOUOU

Emplear gestos y movimientos que apoyen lo que dicen.

.
——————————————————————————————————————————————————————————————————— Asi termino

1. ;Crees que puedes hacer bien estas actividades? Dibuja la expresion o escribe:

Leer cuentos y opinar sobre las situaciones que se
presentan y lo que hacen los personajes.

Leer biografias para conocer mas sobre una
persona y opinar sobre lo que hizo.

Comprender el significado de palabras nuevas
usando distintas estrategias.

Escribir la historia de una persona relatando
ordenadamente los hechos.

Exponer frente a una audiencia presentando un
tema con claridad.

Respetar a todos por igual sin distincién de sexo y
hacer valer mis derechos como nifia o nifio.

0/0/000®

2. Reflexionay comenta: e ;Qué estrategias de trabajo te resultaron utiles?

Lenguaje y Comunicacion 3° basico @
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Lectura personal

Te presentamos la historia de una mujer inteligente y decidida. Antes de leer, inférmate:

Por mucho tiempo en Estados Unidos las personas descendientes de africanos
no tuvieron los mismos derechos que los blancos, quienes descendian de los ingleses
que habian llegado a colonizar y de inmigrantes europeos.

La lucha por lograr la igualdad para los afroamericanos fue conocida como
“Movimiento por los derechos civiles”.

o ;Qué habrd hecho en esa situaciéon una mujer inteligente y decidida?

b
segregacion: c
separacion o
marginacion de
una persona o
de un grupo por
motivos sociales,
politicos o

culturales.

Parada de buses
en Montgomery,
Alabama, donde
Rosa fue arrestada.

@ Unidad 5 e Voces de nifias

Rosa Parks

Hace ya algunos anos, la ciudad de Montgomery, Alabama, era
un lugar de segregacion. La gente negra y la gente blanca iban
a distintas escuelas, rezaban en distintas iglesias, compraban
en distintas tiendas, subian en elevadores distintos y bebian

de bebederos diferentes. Aunque todos usaran los mismos
autobuses, debian sentarse en zonas diferentes; los blancos
adelante y la gente negra atras. Rosa Parks crecio en ese mundo
blanco y negro.

Era un mundo dificil para la gente negra, y muchos estaban
furiosos y tristes por la segregacion, pero si se manifestaban
terminaban en la carcel.

Atlanta Black Star



Un dia, a sus cuarenta y dos anos, Rosa estaba sentada al fondo de un
autobus cuando volvia a casa del trabajo. Estaba repleto y ya no habia
lugares en la seccion delantera reservada para la gente blanca, asi

que el conductor le dijo a Rosa que le cediera su lugar a una persona
blanca que acababa de subir.

Rosa dijo que no.

Esa noche la paso en la carcel, pero su valentia demostr6 a la gente
que era posible decirle no a la injusticia.

Los amigos de Rosa iniciaron un boicot. Les pidieron a todas las
personas negras que no usaran los autobuses de la ciudad hasta

que la ley cambiara. La voz se corrio como polvora y el boicot durd
trescientos ochenta y un dias. Cuando la Suprema Corte de Justicia
de Estados Unidos declaré inconstitucional la segregacion, se termind
el boicot.

En otros estados, la segregacion no fue prohibida sino hasta diez anos
después, pero finalmente ocurrié gracias a ese valiente “no” de Rosa.

Favilli, E. y Cavallo, F. (2017).
Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes. Santiago: Planeta.

Después de leer el relato histérico
Reflexiona individualmente:

1. ;Qué opinas de lo que hizo Rosa Parks?, jpor qué?

<
<
=
=
=
-
5]
L
=]
A
£
=

A Rosa Parks junto
a Martin Luther
King, lider del
Movimiento por los
derechos civiles.

.\

C

boicot: accién organizada para
obstaculizar las actividades de
una persona o grupo.

inconstitucional: que va
2. ;Qué semejanzas reconoces entre Rosa y los contra la Constitucion.

personajes que conociste en los textos de la unidad?

3. ,;Qué consecuencias tuvo lo que hizo Rosa?

4, ;Como te imaginas la escena en el autobus? Puedes Encuéntralo en el CRA
formar un grupo para representarla frente al curso.

Nifia bonita

i ion: ;
Recomendaciones para la representacio Ana Marfa Machado
_ Piensen cémo era el ambiente y recréenlo con Ediciones Ekaré

los elementos de la sala. 1994

_ |dentifiquen a los personajes que participan.

Es la encantadora historia de una

- Distribuyan los papeles. nifa preciosa y muy negrita, a

- Ensayen la escena introduciendo didlogos'y

quien un conejo blanco pregunta
todo el tiempo como lo hizo para

movimientos. ser tan linda y tan negrita.
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7/
//

///
Glosario
//'

A

Acento: elemento articulatorio mediante el cual se
destaca una silaba de la palabra al pronunciarla.
Representacion grafica de ese elemento
articulatorio.

Adjetivo: palabra que permite especificar las
caracteristicas de un sustantivo o precisar su
significado.

Afiche: pieza grafica que comunica una idea

0 entrega informacion. Consiste en una lamina
impresa que contiene una composicion realizada
con texto y recursos graficos, como imagenes,
colores y tipografias, entre otros.

Argumentar: presentar razones para sostener
una opinion o tesis.

Articulo informativo: texto que busca explicar
clara y objetivamente un tema de interés. Se
organiza en introduccioén, desarrollo y conclusion.

B

Biografia: texto que entrega informacion sobre la
vida de una persona. Generalmente, se escribe
en tercera persona, utiliza un lenguaje formal y se
organiza cronolégicamente.

C

Carta: forma textual escrita que permite
interactuar con una persona que se encuentra
ausente.

Comic (historieta): serie de dibujos que
constituye una secuencia narrativa. Puede, o no,
presentar texto escrito.

Conector: palabra que relaciona y une enunciados
o ideas.

Cuento: texto literario que consiste en un relato
breve de ficcion.

@ Glosario
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D

Destinatario: persona a quien se dirige un
mensaje oral o escrito.

Dramatizar: interpretar acciones y expresiones de
determinados personajes en el contexto de una
situacion simulada o de una obra teatral. También
sSe usa como sindnimo representar.

E

Estrofa: conjunto de versos de un poema.

Exponer: presentar un tema preparado con
anticipacion. Puede ser de forma oral, escrita o
audivisual.

F

Fabula: creacion literaria, principalmente
narrativa, de la cual se desprende una ensenanza.
Generalmente, sus personajes son animales.

Fuente: persona, registro oral o audiovisual, texto
0 material que proporciona informacion sobre un
tema.

I

Infografia: texto que entrega informacion por
medio de palabras e imagenes, como graficos,
dibujos y mapas.

L

Leyenda: relato de caracter local que es propio
de un pueblo y que, originalmente, se transmite
de manera oral. Suele dar una explicacion sobre el
origen de un fenémeno.

Literatura: arte que utiliza la palabra como medio
de expresion.
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M

Medio de comunicacion: instrumento o canal
que permite transferir informacion.

Medios de comunicacion masiva: instrumentos
0 canales que tienen la capacidad de divulgar
informacion a muchas personas en forma
simultanea, es decir, al mismo tiempo.

N

Narrar: relatar un acontecimiento o una serie de
acontecimientos en forma oral o escrita.

Noticia: reporte periodistico cuya funcion es
informar sobre un hecho reciente y de interés
publico, a través de los medios de comunicacion
masiva.

Novela: relato extenso de una historia de ficcion,
en que se emplean diversos recursos narrativos,
como la descripcion y el didlogo. Generalmente se
divide en capitulos.

(0

Organizador grafico: representacion visual
que muestra la organizacion de un tema, es
decir, los elementos que lo componen y cémo
se relacionan. Los esquemas y diagramas son
organizadores graficos.

P

Persona gramatical: concepto que permite
distinguir a los participantes de una interaccion
verbal: el que habla (primera persona), aquel

a quien se habla (segunda persona) y aquel o
aquello de lo que se habla (tercera persona). La
persona gramatical define la conjugacion del
verbo, por ejemplo: yo canto (12 persona), ellas
bailan (3% persona).

Poesia: produccion artistica que expresa de
manera creativa y libre sentimientos e ideas que
surgen de la subjetividad del poeta.

Prefijo: grupo de letras que se agrega antes de
una palabra para modificar su significado. Por
ejemplo: des-(deshacer), super-(superhéroe).
Quedan fijados a la palabra, formando un vocablo
nuevo.

Pronombre: palabra que permite remplazar al
sustantivo en un enunciado. Se usa para referirse
a personas, animales o cosas sin nombrarlos.

R

Remitente: quien envia una carta.

Resumen: version breve de otro texto en la que se
registran sus ideas centrales.

S

Sufijo: grupo de letras que forman una silaba o
mas que se agrega después de una palabra 'y
modifica la funcion que cumple en la oracion. Por
ejemplo, el verbo hundir con el sufijo -miento,
forman el sustantivo hundimiento.

Sustantivo: palabra que nombra personas,
lugares, animales, objetos, sentimientos o ideas.

T

Teatro: expresion artistica en que unos actores
representan una accion sobre el escenario y frente
a un publico. También se usa esta palabra para
referirse al lugar donde se realiza la representacion.

\'%

Verbo: parte de la oracion que expresa la accion,
sentimiento o estado del sujeto. Cambia segun la
persona gramatical y el tiempo al que aluda. Por
ejemplo: yo bailé (12 persona singular, pasado),
ellas cantaran (3% persona plural, futuro).

Verso: cada una de las lineas de un poema.

Vocabulario: conjunto de palabras que una
persona usa 0 CoNoce.

Lenguaje y Comunicacion 3° basico
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Rubricas generales

Rubrica N° 1 para evaluar actividades de audicién

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Niveles de desempefio
Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

El estudiante conecta el contenido de
lo escuchado con sus experiencias y
explicita dicha relacién.

El estudiante conecta el contenido de
lo escuchado con sus experiencias,
pero no explicita dicha relacién.

El estudiante no conecta el contenido
de lo escuchado con sus experiencias.

El estudiante escucha atentamente el
texto, sin desconcentrarse.

El estudiante escucha el texto, pero
en una oportunidad se desconcentra
y comienza a hacer otra actividad

0 a conversar con un companero o
compariera.

El estudiante no escucha atentamen-
te el texto, ya que se desconcentra
por lo menos dos veces durante la lec-
tura y comienza a hacer otra activi-
dad o a conversar con un compariero
0 comparnera.

El estudiante participa activamente
respondiendo las preguntas implici-
tas y explicitas del docente durante
toda la actividad.

El estudiante participa activamente
respondiendo las preguntas implici-
tas y explicitas del docente durante
casi toda la actividad.

El estudiante no participa activa-
mente respondiendo las preguntas
implicitas y explicitas del docente.

El estudiante participa activamente,
formulando preguntas para aclarar
dudas, obtener informacién adicional
y profundizar la comprensién duran-
te toda la actividad.

El estudiante participa activamente,
formulando preguntas para aclarar
dudas, obtener informacién adicional
y profundizar la comprensién duran-
te casi toda la actividad.

El estudiante no participa activamen-
te, formulando preguntas para acla-
rar dudas, obtener informacién adi-
cional o profundizar la comprensién.

El estudiante opina sobre el texto
escuchado vy justifica sus opiniones
con razones pertinentes.

El estudiante opina sobre el texto
escuchado, pero no justifica con razo-
nes pertinentes.

El estudiante no opina sobre el texto
escuchado.

Puntaje maximo: 15 puntos
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Rubrica N° 2 para evaluar conversaciones orales en las que se emiten

opiniones

Niveles de desempeiio

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

El estudiante mantiene el hilo
tematico a lo largo de toda la
conversacion.

El estudiante mantiene el hilo tema-
tico durante la conversacién, aunque
en una oportunidad cambia el tema.

El estudiante no mantiene el hilo
tematico a lo largo de la conversa-
cién, pues cambia de tema al menos
dos veces.

El estudiante emite opiniones y
las justifica por medio de razones
pertinentes.

El estudiante emite opiniones, pero
no las justifica por medio de razones
pertinentes.

El estudiante no emite opiniones,
sino que se limita a mencionar he-
chos del texto.

El estudiante respeta los turnos para
hablar, sin interrumpir y siempre
pide la palabra.

El estudiante respeta los turnos para
hablar, pero en una ocasién inte-
rrumpe sin pedir la palabra.

El estudiante no respeta los turnos
para hablar, ya que al menos dos ve-
ces interrumpe sin pedir la palabra.

El estudiante escucha a sus comparie-
ros atentamente y demuestra interés
por lo que dicen durante toda la
conversacion.

El estudiante escucha a sus compa-
fieros cuando ellos estadn hablando y
demuestra interés por lo que dicen,
pero en una ocasion se distrae ha-
ciendo otra actividad.

El estudiante no escucha atentamen-
te a sus compartieros cuando ellos
estdn hablando ni demuestra interés
por lo que dicen, ya que al menos
dos veces se distrae haciendo otra
actividad.

El estudiante respeta las opiniones
de sus compafieros e intenta buscar
puntos en comun y llegar a acuerdos.

El estudiante respeta las opiniones
de sus comparieros, pero en una
ocasién, en vez de argumentar para
defender las propias ideas, se rie de lo
que expresan los otros o los ataca.

El estudiante no respeta las opinio-
nes de sus compafieros, ya que al
menos en dos ocasiones, en vez de
argumentar para defender las propias
ideas, se rie de lo que expresan los
otros o los ataca.

Puntaje maximo: 15 puntos
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Rubrica N° 3 para evaluar actividades de investigacion

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Niveles de desempefio
Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

El estudiante busca informacién en
tres fuentes o mas.

El estudiante busca informacién en
dos fuentes.

El estudiante busca informacién en
una sola fuente.

El estudiante selecciona la informa-
cién pertinente.

El estudiante selecciona la informa-
cién, pero no toda es pertinente.

El estudiante selecciona informacién
que no es pertinente.

El estudiante expresa con sus propias
palabras la informacién encontrada.

El estudiante expresa con sus
palabras parte de la informacion
encontrada y otra parte la copia
textualmente.

El estudiante copia textualmente la
informacién encontrada.

Puntaje maximo: 9 puntos
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Rubrica N° 4 para evaluar actividades de escritura de textos

Niveles de desemperfio

Lo hizo muy bien

(3 puntos)

Debe reforzar

(2 puntos)

Debe esforzarse mas

(1 punto)

El estudiante escribe el texto siguien-
do un plan de contenido elaborado
previamente.

El estudiante planifica el contenido
del texto, pero luego no sigue este
plan durante la escritura.

El estudiante no planifica el conteni-
do del texto.

El estudiante revisa y corrige el texto.

El estudiante revisa el texto, pero no
lo corrige.

El estudiante no revisa ni corrige el
texto.

El texto presenta un titulo relaciona-
do con el contenido.

El texto presenta un titulo que no
se relaciona con contenido, sino que
hace referencia a otros temas.

El texto no presenta titulo.

El texto se estructura en inicio, desa-
rrollo y cierre.

El texto no presenta una parte de la
estructura: inicio, desarrollo o cierre.

El texto no presenta dos partes de la
estructura: inicio, desarrollo o cierre.

El texto no presenta errores de orto-
grafia puntual, acentual o literal.

El texto presenta entre 1 y 10 errores
de ortografia puntual, acentual o
literal.

El texto contiene 11 o mas errores de
ortografia puntual, acentual o literal.

El estudiante trabaja en forma con-
centrada y rigurosa.

El estudiante trabaja, pero a veces se
desconcentra o no pone todo el cui-
dado necesario en la labor que esta
desarrollando.

El estudiante se desconcentra per-
manentemente y no pone todo el
cuidado necesario en el trabajo que
estd desarrollando.

Puntaje maximo: 18 puntos
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Objetivos de Aprendizaje (OA)

Lenguaje y Comunicacién 3° basico

(Segun D.S. 439/2012) Este es el listado unico de objetivos de aprendizaje de Lenguaje y Comunicacién para 3° bésico. El

presente Programa de Estudio organiza y desarrolla estos mismos objetivos en el tiempo mediante indicadores de evalua-

cién, actividades y evaluaciones.

Los estudiantes seran capaces de:

Lectura

OA1l

Leer en voz alta de manera fluida variados textos apropia-

dos a su edad:

» pronunciando las palabras con precisién

+ respetando la coma, el punto y los signos de exclama-
cién e interrogacion

+ leyendo con velocidad adecuada para el nivel

OA2

Comprender textos, aplicando estrategias de comprensién

lectora; por ejemplo:

« relacionar la informacién del texto con sus experiencias
y conocimientos

« releer lo que no fue comprendido

« visualizar lo que describe el texto

* recapitular

 formular preguntas sobre lo leido y responderlas

 subrayar informacién relevante en un texto

OA3

Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura
para aumentar su conocimiento del mundo y desarrollar su
imaginacién; por ejemplo:

¢ poemas

 cuentos folcléricos y de autor

 fabulas

 leyendas

e mitos

» novelas

« historietas

e Otros

Guia DidActica del Docente

OA 4

Profundizar su comprensién de las narraciones leidas:

 extrayendo informacién explicita e implicita
 reconstruyendo la secuencia delas acciones en la historia
 describiendo a los personajes

« describiendo el ambiente en que ocurre la accién

 expresando opiniones fundamentadas sobre hechos y
situaciones del texto

« emitiendo una opinién sobre los personajes

OAS5

Comprender poemas adecuados al nivel e interpretar el
lenguaje figurado presente en ellos.

OA 6

Leer independientemente y comprender textos no litera-
rios (cartas, biografias, relatos histéricos, instrucciones,
libros y articulos informativos, noticias, etc.) para ampliar
su conocimiento del mundo y formarse una opinién:

 extrayendo informacién explicita e implicita

« utilizando organizadores de textos expositivos (titulos,
subtitulos, indice y glosario) para encontrar informacién
especifica

« comprendiendo la informacién que aportan las ilustra-
ciones, los simbolos y los pictogramas a un texto

+ formulando una opinién sobre algin aspecto de la
lectura

« fundamentando una opinién con informacién del texto
0 sus conocimientos previos

OA7

+ Desarrollar el gusto por la lectura, leyendo habitual-
mente diversos textos.



OAS8

Asistir habitualmente a la biblioteca para satisfacer di-
versos propdsitos (encontrar informacién, elegir libros,
estudiar o trabajar), cuidando el material en favor del uso
comun.

OA9

Buscar informacién sobre un tema en libros, internet, dia-
rios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo
una investigacion.

OA 10

Determinar el significado de palabras desconocidas, usan-
do claves contextuales o el conocimiento de raices (morfe-
mas de base), prefijos y sufijos.

OA11

Determinar el significado de palabras desconocidas, usan-
do el orden alfabético para encontrarlas en un diccionario
infantil o ilustrado.

Escritura

OA 12

Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y ex-
presar sus ideas, textos como poemas, diarios de vida, cuen-
tos, anécdotas, cartas, comentarios sobre sus lecturas, etc.

OA 13

Escribir creativamente narraciones (experiencias persona-
les, relatos de hechos, cuentos, etc.) que incluyan:

« una secuencia légica de eventos

« inicio, desarrollo y desenlace

e conectores adecuados

OA 14

Escribir articulos informativos para comunicar informa-

cién sobre un tema:

+ organizando las ideas en parrafos

« desarrollando las ideas mediante informacién que expli-
cael tema

OA15

Escribir cartas, instrucciones, afiches, reportes de una ex-
periencia, entre otros, para lograr diferentes propdsitos:

« usando un formato adecuado

+ transmitiendo el mensaje con claridad

OA 16

Escribir con letra clara para que pueda ser leida por otros
con facilidad.

OA 17

Planificar la escritura:

» estableciendo propdsito y destinatario

 generando ideas a partir de conversaciones, investigacio-
nes, lluvia de ideas u otra estrategia

OA 18

Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un pro-
pésito y transmitir sus ideas con claridad. Durante este
proceso:

+ organizan las ideas en pérrafos separados con punto
aparte

+ utilizan conectores apropiados

« utilizan un vocabulario variado

+ mejoran la redaccion del texto a partir de sugerencias de
los pares y el docente

« corrigen la ortografia y la presentacién

OA 19

Incorporar de manera pertinente en la escritura el vocabu-
lario nuevo extraido de textos escuchados o leidos.

0OA 20

Comprender la funcién de los articulos, sustantivos y adje-
tivos en textos orales y escritos, y reemplazarlos o combi-
narlos de diversas maneras para enriquecer o precisar sus
producciones.

OA?21

Comprender la funcién de los pronombres en textos orales
y escritos, y usarlos para ampliar las posibilidades de refe-
rirse a un sustantivo en sus producciones.

OA 22

Escribir correctamente para facilitar la comprensién por
parte del lector, aplicando lo aprendido en afios anteriores
y usando de manera apropiada:

+ mayusculas al iniciar una oracién y al escribir sustanti-
VOS propios
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» punto al finalizar una oracién y punto aparte al finalizar
un parrafo

+ plurales de palabras terminadas en z
« palabras con ge-gi, je-ji
» palabras terminadas en -cito -cita

e Ccoma en enumeracién

Comunicacién oral

OA 23

Comprender y disfrutar versiones completas de obras de la
literatura, narradas o leidas por un adulto, como:
 cuentos folcléricos y de autor

+ poemas

» fibulas

e mitos y leyendas

OA 24

Comprender textos orales (explicaciones, instrucciones,

noticias, documentales, peliculas, relatos, anécdotas, etc.)

para obtener informacién y desarrollar su curiosidad por

el mundo:

« estableciendo conexiones con sus propias experiencias

« identificando el propdsito

« formulando preguntas para obtener informacién adicio-
nal, aclarar dudas y profundizar la comprensién

« estableciendo relaciones entre distintos textos

» respondiendo preguntas sobre informacién explicita e
implicita

« formulando una opinién sobre lo escuchado

OA 25

Disfrutar de la experiencia de asistir a obras de teatro in-
fantiles o representaciones para ampliar sus posibilidades
de expresion, desarrollar su creatividad y familiarizarse
con el género.

OA 26

Participar activamente en conversaciones grupales sobre
textos leidos o escuchados en clases o temas de su interés:

¢ manteniendo el foco de la conversacién
» expresando sus ideas u opiniones

» formulando preguntas para aclarar dudas
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¢ demostrando interés ante lo escuchado

» mostrando empatia frente a situaciones expresadas por
otros

+ respetando turnos

OA 27

Interactuar de acuerdo con las convenciones sociales en di-
ferentes situaciones:

e presentarse a si mismo y a otros

* saludar

e preguntar

* expresar opiniones, sentimientos e ideas

« esituaciones que requieren el uso de férmulas de corte-
sia, como por favor, gracias, perdén, permiso

OA 28

Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas
de su interés:

« organizando las ideas en introduccién y desarrollo

« incorporando descripciones y ejemplos que ilustren las
ideas

e utilizando un vocabulario variado

« reemplazando los pronombres por construcciones sin-
tacticas que expliciten o describan al referente

+ usando gestos y posturas acordes a la situacién

« usando material de apoyo (power point, papelégrafo, ob-
jetos, etc.) si es pertinente

OA 29

Incorporar de manera pertinente en sus intervenciones
orales el vocabulario nuevo extraido de textos escuchados
o leidos.

OA 30
Caracterizar distintos personajes para desarrollar su len-
guaje y autoestima, y aprender a trabajar en equipo.

OA31

Recitar poemas con entonacién y expresion para fortalecer
la confianza en si mismos, aumentar el vocabulario y desa-
rrollar su capacidad expresiva.



Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT)

Dimensién fisica
Integra el autocuidado y el cuidado mutuo, y la valoracién
y el respeto por el cuerpo, promoviendo la actividad fisicay

hébitos de vida saludable. Los Objetivos de Aprendizaje en
esta dimensién son:

1. favorecer el desarrollo fisico personal y el autocuidado,
en el contexto de la valoracién de la vida y el propio cuer-
po, mediante habitos de higiene, prevencién de riesgos y

habitos de vida saludable.

2. practicar actividad fisica adecuada a sus intereses y ap-
titudes.

Dimension afectiva

Apunta al crecimiento y el desarrollo personal de los estu-
diantes a través de la conformacién de una identidad perso-
naly del fortalecimiento de la autoestima y la autovalia, del
desarrollo de la amistad y la valoracién del rol de la familia
y grupos de pertenencia, y de la reflexién sobre el sentido
de sus acciones y de su vida. Los Objetivos de Aprendizaje
en esta dimensién son:

3. adquirir un sentido positivo ante la vida, una sana au-
toestima y confianza en si mismo, basada en el conoci-
miento personal, tanto de sus potencialidades como de
sus limitaciones.

4. comprender y apreciar la importancia que tienen las di-
mensiones afectiva, espiritual, ética y social para un sano
desarrollo sexual.

5. apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de
la familia para el desarrollo integral de cada uno de sus
miembros y de toda la sociedad.

Dimension cognitiva

Los objetivos que forman parte de esta dimensién orientan
los procesos de conocimiento y comprensién de la realidad;
favorecen el desarrollo de las capacidades de anélisis, in-

vestigacion y teorizacién, y desarrollan la capacidad critica
y propositiva frente a problemas y situaciones nuevas que
se les plantean a los estudiantes. Los Objetivos de Aprendi-
zaje en esta dimensién son:

6. identificar, procesar y sintetizar informacién de diversas
fuentes y organizar la informacién relevante acerca de un
tépico o problema.

7.organizar, clasificar, analizar, interpretar y sintetizar la
informacién y establecer relaciones entre las distintas
asignaturas del aprendizaje.

8. exponer ideas, opiniones, convicciones, sentimientos y
experiencias de manera coherente y fundamentada, ha-
ciendo uso de diversas y variadas formas de expresién.

9. resolver problemas de manera reflexiva en el &mbito es-
colar, familiar y social, tanto utilizando modelos y ruti-
nas como aplicando de manera creativa conceptos y cri-
terios.

10. disenar, planificar y realizar proyectos.

Dimensién sociocultural

Los objetivos que se plantean en esta dimensién sitdan a la
persona como un ciudadano en un escenario democratico,
comprometido con su entorno y con sentido de responsa-
bilidad social. Junto con esto, se promueve la capacidad de
desarrollar estilos de convivencia social basados en el res-
peto por el otro y en la resolucién pacifica de conflictos, asi
como el conocimiento y la valoracién de su entorno social,
de los grupos en los que se desenvuelven y del medioam-
biente. Los Objetivos de Aprendizaje en esta dimensién
son:

11. valorar la vida en sociedad como una dimensioén esen-
cial del crecimiento de la persona, y actuar de acuerdo
con valores y normas de convivencia civica, pacifica y
democratica, conociendo sus derechos y responsabi-
lidades, y asumiendo compromisos consigo mismo y
con los otros.
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12. valorar el compromiso en las relaciones entre las perso-
nasy al acordar contratos: en la amistad, en el amor, en
el matrimonio, en el trabajo y al emprender proyectos.

13. participar solidaria y responsablemente en las activi-
dades y proyectos de la familia, del establecimiento y
de la comunidad.

14. conocer y valorar la historia y sus actores, las tradicio-
nes, los simbolos, el patrimonio territorial y cultural de
la nacién, en el contexto de un mundo crecientemente
globalizado e interdependiente.

15. reconocer y respetar la igualdad de derechos entre
hombres y mujeres y apreciar la importancia de desa-
rrollar relaciones que potencien su participacién equi-
tativa en la vida econémica familiar, social y cultural.

16. proteger el entorno natural y sus recursos como con-
texto de desarrollo humano.

Dimensién moral

Esta dimensién promueve el desarrollo moral, de manera
que los estudiantes sean capaces de formular un juicio éti-
co acerca de la realidad, situdndose en ella como sujetos
morales. Para estos efectos, contempla el conocimiento y
la adhesién a los derechos humanos como criterios éticos
fundamentales que orientan la conducta personal y social.
Los Objetivos de Aprendizaje en esta dimensién son:

17. ejercer de modo responsable grados crecientes de liber-
tad y autonomia personal, de acuerdo a valores como
la justicia, la verdad, la solidaridad y la honestidad, el
respeto, el bien comun y la generosidad.

18. conocer, respetar y defender la igualdad de derechos
esenciales de todas las personas, sin distincién de sexo,
edad, condicién fisica, etnia, religién o situacién eco-
noémica, y actuar en concordancia con el principio éti-
co que reconoce que todos los “seres humanos nacen
libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados de
razény conciencia, deben comportarse fraternalmente
los unos con los otros” (Declaracién Universal de Dere-
chos Humanos, Articulo 1°).

19. valorar el caracter Gnico de cada ser humano y, por lo
tanto, la diversidad que se manifiesta entre las perso-
nas, y desarrollar la capacidad de empatia con los otros.

20. reconocer y respetar la diversidad cultural, religiosa y
étnica y las ideas y creencias distintas de las propias
en los espacios escolares, familiares y comunitarios,
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reconociendo el didlogo como fuente de crecimiento,
superacion de diferencias y acercamiento a la verdad.

Dimensién espiritual

Esta dimensién promueve la reflexién sobre la existencia
humana, su sentido, finitud y trascendencia, de manera
que los estudiantes comiencen a buscar respuestas a las
grandes preguntas que acomparian al ser humano. Los Ob-
jetivos de Aprendizaje en esta dimensién son:

21. reconocer la finitud humana.

22. reconocer y reflexionar sobre la dimensién trascenden-
te y/o religiosa de la vida humana.

Proactividad y trabajo

Los objetivos de esta dimensién aluden a las actitudes ha-
cia el trabajo que se espera que los estudiantes desarrollen,
asi como a las disposiciones y formas de involucrarse en
las actividades en las que participan. Por medio de ellos se
favorece el reconocimiento y la valoracién del trabajo, asi
como el de la persona que lo realiza. Junto con esto, los
objetivos de esta dimensién fomentan el interés y el com-
promiso con el conocimiento, con el esfuerzo y la perseve-
rancia, asi como la capacidad de trabajar tanto de manera
individual como colaborativa, manifestando compromiso
con la calidad de lo realizado y dando, a la vez, cabida al
ejercicio y el desarrollo de su propia iniciativa y originali-
dad. Los Objetivos de Aprendizaje en esta dimensién son:

23. demostrar interés por conocer la realidad y utilizar el
conocimiento.

24. practicar la iniciativa personal, la creatividad y el es-
piritu emprendedor en los dmbitos personal, escolar y
comunitario.

25. trabajar en equipo de manera responsable, constru-
yendo relaciones basadas en la confianza mutua.

26. comprender y valorar la perseverancia, el rigor y el
cumplimiento, por un lado, y la flexibilidad, la origi-
nalidad, la aceptacién de consejos y criticas y el asumir
riesgos, por el otro, como aspectos fundamentales en
el desarrollo y la consumacién exitosa de tareas y tra-
bajos.



27. reconocer la importancia del trabajo —manual e inte-
lectual- como forma de desarrollo personal, familiar,
social y de contribucién al bien comun, valorando la
dignidad esencial de todo trabajo y el valor eminente
de la persona que lo realiza.

Tecnologias de informacién y
comunicacién (TIC)

El propésito general del trabajo educativo en esta dimen-
sién es proveer a todos los alumnos y las alumnas de las he-
rramientas que les permitirdn manejar el “mundo digital”
y desarrollarse en él, utilizando de manera competente y
responsable estas tecnologias. Los Objetivos de Aprendiza-
je en esta dimensién son:

28. buscar, acceder y evaluar la calidad y la pertinencia de
la informacién de diversas fuentes virtuales.

29.

30.

31.

32.

utilizar TIC que resuelvan las necesidades de informa-
cién, comunicacién, expresién y creacién dentro del
entorno educativo y social inmediato.

utilizar aplicaciones para presentar, representar, ana-
lizar y modelar informacién y situaciones, comunicar
ideas y argumentos, comprender y resolver problemas
de manera eficiente y efectiva, aprovechando multiples
medios (texto, imagen, audio y video).

participar en redes virtuales de comunicacién y en
redes ciudadanas de participacién e informacién, con
aportes creativos y pertinentes.

hacer un uso consciente y responsable de las tecnolo-
gias de la informacién y la comunicacién, aplicando
criterios de autocuidado y cuidado de los otros en la
comunicacién virtual, y respetando el derecho a la pri-
vacidad y la propiedad intelectual.
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Anexos

Actitudes

Las actitudes aqui definidas son Objetivos de Aprendizaje

que deben ser promovidos para la formacién integral de los

estudiantes en la asignatura. Los establecimientos pueden

planificar, organizar, desarrollar y complementar las acti-

tudes propuestas segin sean las necesidades de su propio

proyecto y su realidad educativa. Las actitudes a desarro-

llar en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién son las

siguientes:

A.

o

Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectu-
ra, orientada por el disfrute de la misma y por la valo-
racién del conocimiento que se puede obtener a través

de ella.

A partir del interés por la lectura, las Bases de esta asig-
natura buscan que los estudiantes desarrollen gradual-
mente una actitud proactiva hacia ella, que se manifies-
ta en la eleccién de textos segin sus preferencias, en
la expresién de opiniones personales y en el hibito de
recurrir a la biblioteca en forma auténoma, entre otras.

Demostrar disposicién e interés por compartir ideas,
experiencias y opiniones con otros.

Las Bases Curriculares buscan que los alumnos logren
utilizar las habilidades de comunicacién, orales y escri-
tas, como vehiculo para intercambiar ideas, experiencias
y opiniones con otras personas. Como parte de este pro-
posito, las Bases promueven tanto el interés por conocer
lo que otros tienen que comunicar, como por expresar lo
que se tenga por compartir.

. Demostrar disposicién e interés por expresarse de ma-

nera creativa a través de las diversas formas de expre-
sién oral y escrita.

Las Bases Curriculares ofrecen oportunidades para de-
sarrollar la creatividad a través de précticas como la es-
critura libre y guiada, la participacién en obras de teatro
y la produccién de dramatizaciones.

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseve-
rante, con el fin de desarrollarlos de manera adecuada a
los propésitos de la asignatura.

Se requiere promover estas actitudes para que los alum-
nos alcancen los diversos aprendizajes establecidos para
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esta asignatura. Se fomentan de manera importante
por medio del trabajo asociado al proceso de escritura
(planificacién de textos, escritura del borrador, revisién
y edicién) y mediante los objetivos que establecen el do-
minio progresivo de las convenciones de la lengua para
expresar mensajes orales y escritos.

Reflexionar sobre si mismo, sus ideas e intereses para
desarrollar la autoconfianza y la autoestima.

Los objetivos de la asignatura promueven que los es-
tudiantes sean capaces de comunicar ideas, opiniones
y experiencias con grados crecientes de elaboracion,
fomentando con esto la posibilidad de aclarar y elabo-
rar sus propias ideas, sentimientos, posturas, juicios e
intereses, asi como de desarrollar la reflexién sobre si
mismos.

Demostrar empatia hacia los demas, considerando sus
situaciones y realidades y comprendiendo el contexto
en el que se sitaan.

Los objetivos de la asignatura promueven que el alumno
se enfrente a diversas realidades y conozca las acciones
y motivaciones de personas y personajes por medio de la
lectura, para que asi crezca su comprensién del mundo y
del ser humano. La escritura, en tanto, le exige ponerse
en el lugar del lector, escribir para otro, darse a entender.

Demostrar respeto por las diversas opiniones y puntos
de vista y reconocer el didlogo como una herramienta
de enriquecimiento personal y social.

Los Objetivos de Aprendizaje de Lenguaje y Comunica-
cién promueven actitudes de respeto y comportamiento
civico, tanto al fomentar la escucha atenta, como al ha-
cer del didlogo una herramienta para conocer otras opi-
niones y para buscar acuerdos y puntos comunes.
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